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Resumo

A Tradug&o como elemento facilitador da Promogéo da Leitura, no contexto do
Ensino Portugués no Estrangeitéma experiéncia no seio da Coordenacdo de Ensino
Portugués em FrangaCamoes |.R.consiste numa reflexdo de teor praticom base
numa fundamentacéo tedrjckas atividades desenvolvidas ao longo do estégtoe os
dias 5 de marco e 5 de junho do deda2015.

A divisdo da presente reflex@deita emquatropartesdiferentes queapesar de
distintas se relacionam intensamente. AEmeiras duas assumem um teor apenas
tedrico enquanto as Ultimas duas consistem na reflexao acerca das tarefas desenvolvidas
com base na teoria previamente referitl@ste sentido, a primeira parconsiste
essencialmente na revisdo da literatura dosdataafaducéo e da Literatura Infanto
Juvenile numa exposicaacercado Camdoes, I.P., da Coordenacéo do Ensino Portugués
em Franca e do Plano de Incentivo a Leitura. A parte mais praticaseicam uma
reflexdo acercala metodologia usada aquando dsewolvimento dograbalhos de
traducédo e segue com umedlexdosobreos varios parametros quenemlveram toda a

panoramica da traduc&mafinalidade de promocao de leitura.









Abstract

Translation as a facilitetg element of Reading promotion, in the context of the
Portuguese Teaching abroad: an experience at the Coordination of Portuguese Teaching
in FranceCamdes I.R.results froma practical reflection, based on a theoretical
foundation, about thactivitiesdeveloped throughout the tramgj, between March 5 and
June 52015. The division of this reflection is carried out in 4 different parts which,
howeverdistinct, are intensely related. THiest two possess a theoreticapproach

while the last two are a reflection on the tasi@mpleted based on the theory
previously referred to.

In this sense, the first part consists essentially in literature review of Translation Theory
and Children ath Youth Literaturea presentation of Camdes, |.khe Coordination of
Portuguese Teaching in France and, finally, the Reading Incentive Plan.

The practical part begins wittonsiderationsabout the methodology used during the
development of the translation work amdfollowed upwith a reflection about the
various parameters that were involved in the translation procdsstie aim of

promoting reading
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Introducéao

O presente Relatorio de Estagimofissional elaborado durante apds o periodo
de esagio, foi concretizadono Camdes, Instituto da Cooperacdo e da Linguas
especificamente na Coordenacéo Elesino Portugués em Franca, entre os dias 5 de
margo e 5 de junho do ano de 20&50nsiste numa analise da experiéncia levada a
cabo,onde a pesquisa bibliograficareflexdo e interiorizacdo dos dados ajudaram e
ajudardo a resolucéo de problemas e duvidas que foram surgindo ao longo do estagio e
continuardo a surgir ao longo do meu percurso como tradutora.

Com a finalidade de terminar o grau de estudos e consequamte obter o grau
de Mestre, o Instituto Politécnico de Braganca propde 3 diferentes alternativas: uma
Dissertacdo, um Trabalho de Projeto ou ainda um Estagio Profissodnjedp de
Relatério Hnal. Uma vez que o0 meu percurso profissional ré&strito e,
consequentemente, poudoversificado, pareceme que a terceira das opcoes sexia
mais adequadauma vez que me permitiia dar os primeiros passos no campo
profissional, pondo em pratica conhecimentos adquiridos nas unidades curriculares
lecionadas ao lmyo do curso de mestrado.

Com o apoio da professora orientadora e da tutora da instituigdo de acolhimento,
fez-se uma re#ixao relativa ao temaser investigado, tendo desde o inicio a certeza de
gue o0 mesmo teria de estar diretamente relacionado cativeades desenvolvidas.
Tratarseia de umasinergia profundantre a teria e a pratica, de ondesultaria um
crescimento profissional da estagiaria, por um lada eamnuniéde envolvida nesta
experiéncia, por outro.

O relatério esta globalmentevdiido em quatro partes guapesar de distintas
se interligam. Desta forma, partes constituintes do relatorio s&ma primeira de teor
mais tedrico, a Revisdo da Literatura, uma segunda relativa a Instituicdo de
Acolhimento, o Camdes I.P., uma terceira relativa a metodologia usada e, finalmente,
uma ultima relativa a interacdo entrglano deincentivo a leitura e utilizacdo da

traducdo comanstrumento facilitador domcentivo a leitura.
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1. Fundamentacdao tedrica

Considerando que a teoria e a pratica nao podem ser disspdedia a relacdo
dialética que liga ambas, relevantegue haja uma contextualizacao teorica no seio do
presente Relatério de Estagio Profissioadta opcao justificae uma vez que sdo os
pressupostos tedricos adquiridos que norteiam as nossas praticas e é da sua aplicacao
que reformulamos as concecdes ity que possuimos, a luz dos problemas que
emergem e das solucdes encontradas para cada umS#gide os Estudos de Traducao
uma areaconsideravelmentgasta,ndo seria pssivel dar a conhecer, mesmo aiee
forma breve, toda a conjuntura envolvente. &se motivo, optege pela reflexdo de
aspéos diretamente relacionados com o tipo deducbes que foram sendo

desenvolvida ao longo da experiéncia profissional.

1.1.A tradugdao: definicao e objetivos

No mundo contemporaneo, definido pela globalizagcdo e envolto numa sede de
informac&o, a traducd@ssumeaum papel cada vez mais iompante.E neste sentido que
guestionamos oonceito de traducao.

A traducaoé, segundo Nida e Ter (1971) nomes conhecidodos Estudos de

Tradu- «o, um processo no qual se reproduz
| angue source au moyen de | 6®qui valent | e |
gui concerne | e sens, e n §971:11¢ Segundo estes q u | C C

autores, a traducdo consiste em reproduzir uma mensagem numa lingua diferente
daquela em que a recebemosm base na equivaléncia mais proxima e natads
aspetos do sentido e do estilo da mensagem recebida.

Com uma opinido semelh@n surge Dubois (1973) um estudiosofrancés
conhecido na area da traducéo e da linguigjiocaconsidera a tradu¢c&mmo sendaim
processo no qual se enuncia Adansnmoége autre
dans une langue source, emonser vant |l es ®quivalences s®
(1973: 490). Desta forma, este autor vai ao encontro dos autores prece@dentes
considerar a tradu¢do um processo de transmissdo de mensagem de uma lingua para
outra diferente, tendo em conta a conggedo dos aspetos semanticos e estilisticos da

mensagem original.
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Apesar de ndo se opor as opinides apresentadas, Yebra (1989) acrescenta um
outro aspto e propde dois significados paraonceito de tradu¢d8egundo este autor,
para além d a tradugéoconsistir no ato de traduzir ou transpor de uma lingua para
outra, a traducao refese ainda ao resultado desse @l process@mu sejaao texto ja
traduzido, ao produto final de uma traducdo, denominado no mundo da traducédo de
Texto de Chegad@C).

Souza (1998)detémuma ideiaainda mais vasta e complexaelativamentea
definicdo do termo. Segundo o autor, a traducdo nao possui uma definicdo fixa e
unanimementeceite,afirmando que esteermo pode assumir diferentes significados
como por exemploo de um produto (o texto resultante do ato de tradteirfgfomo
Yebra (1989) tinha anteriormente feito; o do préprio ato de traduzir, indo ao encontro de
Nider e Tder (1971) e Dubois (1973)ao considerdo um processop do oficio
daqueles quedtn comoatividade a de traduzie ainda o da disciplina de estudo, que
pode por sua vegzser dividida ha medida em que pddmar uma atitude autbnoma ou
interdisciplinar.

Apesar de ainda ndo ser um nome conhecido da area da traducaonmarece
importante falada opinido de€orréa (2007pelo facto de se ter preocupado em definir
0s objetivos da traducdo aquandaedplicitacdoda mesma. Desta forma, Corréa (2007)
também define a tradugdo comopoocesso pelo qual um texto produzidoma
determinadaihgua setransforma num textaoutra linguae ainda como sendo o
conjunto de atividades desenvolvidas, alefa oral ou de forma escrita, cujo objetivo é
passar 0 conteudo de um discurso ou texto para outro discurso ou texto. De forma a
sintetizar o contetdo dasahidefinicbes, a autora propde ainda uma terceira, afirmando
que fia traducdo é o ato de passar um texto de uma lingua para a outra mantendo o
sentidodo texto de partidaT(P) notexto de chegadd C)o (2007:1).

Na minhaperspetivaa traducdo pode sdefinida através da associacdo de todas
as opinides anteriormente referidBe facto, traduzir € um processo de transferéncia de
conteudo e estilo de uma lingua para outra, € o resultado desse mesmo processo, € uma
disciplina e é ainda, tal coniRobinson(2006)sustentavauma forma de fazer com que
a informacao, as ideias, as opinides e o poder circulem num mundo cada vez mais

global resultante, em parte, da existéncia de um numero cada vez maior de traducoes.
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1.1.1. Tipos de traducéo

Apébs conhecer a definicdo e os objetivos da traducéo &eu ponto de vista
pertinente evidenciar o factie poder seguir diferentes vertentes.

Tendoentdoem conta a existéncia de diferentes tipos de traducao, Duarte (2013)
apresenta a distincdo pragta porJakobson (1959)que divide a traducaometrés
diferentes tipos: a Tradugéo Intralinguistca, a Traducdo Interlinguistica e a Tradug&o
Intersemidtica. A Traducdo Intralinguistica, também por vezes chamada de
reformulacdogdiz respeito aquelgue ocore entre diferentes variedades de umeal
lingua, como exemplo deste tipo de traducdo surgaso do inglés ameano e do
inglés britanico ou, o caso da lingua portuguesa as suas viedades europeia e do
Brasil. Este tipo de traducdo surge porggmesar de se tratar da mesma lingam,
variedades da mesma levaamecessidade dmibstituicdes lexicais & reestruturacao
das frases, adaptands ao publico a ques textosse destinam. A Traducao
Interlinguistica,a mais comum, é aguela que envolve seu processduas linguas
distintas sendo uma aquela que compde o texto de partida e a outra a que compde o
texto de chegad#orultimo, a Traducédo Intersemiética refese a que envolve codigos
diferentes, quer isto dizer que transforma signos i&edra ndeverbais ou vicesersa.
Tendo em conta que os signos podem ser verbais, sonoros ou visuais, como exemplo da
Traducdo Intersemiotica existe a legendageme transforma signos sonoros em
verbais e a adaptacéo de livros ao cingmade signos verl® sdo transformados em
signos visuais,aa maioria dos caspsmsignos sonoros.

Outro dos autores que refletiu acerca das diferentesniestgue a traducao
pode seguir foi Souza (1998). Segumdte autqgrtal como acontece com a definicdo de
traducao ndo existe uma Unica teoriaa rtraducap sendo que asnesmasvariam
consoante gerspetiva daeorico da traducdo em questliestesentidg o autorfala de
uma das afigas e constantes controvéssexistents entrea traducao livre a traducéo
literal, cujo teoré completamente oposto

O autor relata que problematica ja existiamo tempo dos antigos romanos.
Como eemplo dessaealidade, fala d€iceroque com a sua maximaon verbum e
verbo sed sensum exprimere de s€t998:52) que significaque nao se deve traduzir
palavra por palavra mas sim sentido por sentata apologista da traducédo livre,
baseadana transmissdo dsentido da mensagem. S&o Jeronimo, padroeiro dos

tradutores, seguiu 0s mesmos ideais, apesar da tendéncia do seu teniadtiselucao
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literal, sobretudo quando se tratava de traducdes de textos de carater reéguosem

conta que trabalhar este tipo de textos corresponderia a um misto entre o eegpeito
medo as palavras sagraddsa. no século XVI, Mdinho Luterotambém seguia 0s
principios da traducédo livre, aquando da traducdo da Biblia para a lingua alema.
Atualmente, a discussdo entre estes dois modos de traduzir continua. Como exemplo
dissq o autor fala dePeter Newmark(1988 que apoia atraducao literal pora
considear a mais correta ao assegurar a equivaléncia referencial e pragmatica do texto
original e, do lado opostale Varquez Ayora(1977) que apoia a traducao livre com

base na transferéncia das ideias de uma lingua e cultura para outra.

Com a finaldade de conseguir conciliar estas duas posi¢cdes extremistas e atingir
um ponto mais ou menos equilibrado, o autor propde que sejam consideradas como
complementares, podendo esta tepré@sequilibrada ser mais ou menos literal ou mais
ou menos livre, depmelendo do objetivo déraducéde da tipologia de texta ser
trabalhado, da sua func&my do maior ou memayrau de divergéncia existente entre a
lingua e a cultura das duas realidades envolvidas.

1.1.2. Técnicas de traducdo

Tendo em conta a possibilidade de criacdo de traducdes de diferentes tipos,
consideropertinentereferir as diferentes técnicas de traducdo que podem ser utilizadas
na criacado dessas mesmas traducoes.

A este respeitoLucia Molina e Amparo Hurtado Albi(2002) dois nomes
conhecidos dos Estudos de Traducémpsideraramcomo primeira classificacdo de
técnicas de traducams Procedimentos Técnicos de Tradugd@ autoria de Vinay e
Darbehet,datadogio ano de 195& inicialmentecriadcs, segundo Aube(l998) com
a finalidadede seruma referéncia didatica na panoramica da formacgé&o dos tradutores.

Segundo Urrutia (2008)os Procedimentos técnicos de tradugamresponde a
uma escal@omposta por sete diferentes procedimentga divisdo pode ser faiem
dois tipos diferentesNo primeiro tipp, 0 autor enquadra os trggocedimentos de
traducéo diretaondeos elementos do texto de partida sao transpostos para o texto de
chegadaapostando tim grande teor de semelhanca entre os dois textose§londo
tipo, composto peloguatroprocedimentoseguintes de traducéo obligdaterminados
efeitos estilisticosaotranspostos através de algum tipo de alteracdo a nivel da sintaxe

oudoléxico.
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Seguindo uma trajetoria crescerdentro dos procediemtos de traducao direta
a autora identificam nivel mais baixo desta escala o empréstimo, que corsisisar
uma palavra do texto de partida no texto de chegada. Geralmente, este procedimento é
usado quando se trata de um novo congaiicentantptambém pode ser usado com a
finalidade de deixar transparecer um aspeto cultural proveniefite. do

No patamarseguinteda escala derocedimentossurgeo decalque, no qual
todos os elementos de uma expressdo do texto de partida sao literalmente traduzidos.
Em algumas situacfes, os resultados obtidos deste procedimento sdo de tal forma
assimilados que passam a ser considerados como parte integrante da lii@Qua do

Como ultmo procedimento de traducao diretarge a traducao literal, onde
existe uma transferéncia direta do texto na lingua de partida para o texto na lingua de
chegada, adaptando a mensagem a nivel gramatical. Este € um processo muito usado
sobretudo quando TP e o TC partiiham amesmafamilia de linguase/ou amesma
cultura. Apesar de ser consideravelmente usado, este procedimento nem sempre origina
bons resultadodJm exemplodisso équando o sentido da mensageanTCé diferente
dodo TP, quando a mensageio TC ndo faz sentido, entre outros.

No ambitoda traducéo obliqua, surge a transposicdo, onde as palavras de uma
classe sdo substituidas por palavras de outra classe sem, no entanto, dar origem a
alteracOes de sentido.

Nesta sequénciaurgea modulacdona quala forma da mensagem muda devido
a uma mudancae perspetiva. Desta formaste procedimento € posto em pratica
quando @ processala traducao literal ou da transposicéo resulta um texto com erros a
nivel gramatical owquando o mesmo relaestranhezaguer isto dizequando obtemos
resultados até entdo raramente oncawltilizados.

Como penultimo procedimentsurge a equivaléngiaue existe quando uma
situacao doTP é expressa n@C com um estilo e uma estwia diferentes dode
origem. Este procedimento € mais evidente quando se trata de expressdes idiomaticas,
provérbios, entre outros.

Por ultimo, surge a adaptacdo, o procedimento mais distante do texto de partida,
usada quando a situagdo exposta no texto de partidaigteénéx na cultura do texto de
chegada e onde tradutorse vé confrontado comma situacdo nova que possa ser
equivalente na cultura do texto de chegada. Este procedimento, que também pode ser
chamado de equivaléncia situacignabde resultar num desenvinento de ideias

menos desejadas.
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Ainda no ambito dest&scala que divide os procedimentos como sendo de
traducdo direta ou obliqua, Corréa (200&jirma que os do segundo tipo
nomeadamente a transposicdo, a moduolagdequivaléncia e a adaptac®ao os
responsaveis pela criacdo @eros ou resultados inaceitaveis, devidofalta de
fidelidade relativamente a forma do TP.

O modelo de procedimentos até agora explonma@im conhecewma utilizacéo
consistenteo longo dos anos. Prova disso Bé&wina e Albir (2002), quesalientaam a
alteracao feita por Vaquez Ayoram 1997 baseada na adicdo gwocedimentoda
omissadoaplicado em situacdes de redundancia ou repeligtro da mesma questao,
asautomes falam ainda da intervencgéo de Delisle,queano de 1993, revendm modelo
original de Vinay e Darbelngtera proposto que os procedimentos fossem classificados
como procedimentos de reforco ou procedimentos de econobe&ntro dos
procedimentos de reforco, onde se usam mais palaerabC do que noTP para
expressar a mesma ideia, enquageiam a dissolugd, a explicacéo e a perifras®
passoque osprocedimentos de economia, onde se procura usar menos palavras no TC
do que no TP para expressar a mesma ideia, engeseEia@an a concentracdo, a
implicitacdo e a conciséo.

Em jeito de concluséosustento seimportante realcar a importancia que a
fundamentacdo tedrica pode ter aquando do desenvolvimento de um trabalho de
traducdo. De facto, enquanse traduz a teoria guianos e d&nos respostas as
dificuldades praticas que surgem. Desta forenatravésdos conhecimentotedricos
que possuimosgue conseguimos ultrapassar os obstaculos e prosseguir com 0 NOsso
trabalho. Exemplos de aspetos tedricos a ter em contsates que forambordados
neste primeirocapitulg nomeadamente a defidig do conceito detraducédo, os
diferentes tipos e as diferentes técnigsadasendo em contasmobjetivcs pretendidos

do texto resultante

1.2.Breve definicao deliteratura Infanto -Juvenil

Centrandenos agora na area mais especifica desta investigegéeno que
acolheua parte pratica do estagioiciemos este subcapitulo salientadeidéncia de
que, &l como em muitas outras situacdes, a Literatofantc-Juvenil (LIJ) e os seus

esudosconhecem uma enorme heterogeneidade de perspetivas
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LesnikOber st ein define a LIJ como fia categc
absolutely depends on supposed relationships with a particular reading audience:
chil dr en 0 ou(sga) €eGurmesiemnitar, a LIJ € uma categoria de livros que
depende da leitura por parte das criangas para poder existir.

ParaSantos (2009)existem diversas formas de dafia LIJ, bastandajue os
dados de catalogacéo de uma obra o digam para que esta seja considerada uma obra
deste géneroNo entanto, aquilo a que assistimos ndo € a esta realidade mas sim a
catalogacao das obras com base no conteudo das m&agasdo o pensamento da
autaa, a diferenca existente entre a literatura para adultos e a LIJ é percetivel através do
uso de um adjetivo diferente, adjetivo este que permite dar a conhecer qudlliém pu
recetor da obra em questqoe no caso da LlJtem comopublicorecetor a cancaou
jovem Tal como referido no aspeto da catalogacdo, ndo assitimos a definicdo da obra
através da sua adjetivacdo, sendo o conteido da mesma o responsavel da definicdo do
seu publico alvo e consequente adjetivagdsim sendo, este género de litaraf
apesar de ter como base o mesmo conteddo que existe em literatura para adultos,
direcionase para as criancagaensatravés do uso de uma linguagem mais simples.
Neste caso, apesar de se assistir a uma reducao de complexidade na concecéo da obra,
esta ndo pode ser considerada menos valiosa em matéria artistica mas sim diferente
devido ao seu espaco de atuacao.

Abordando também estguestdo, na opinido deMeireles (1984) pode
consideraiseLlJ quando uma obra squadram um deguatro casodiferentesa) os
textos de trad@o ord, de que sdo exempls fabulas e os contos de fadasasobras
queforam inicialmente criadapara as criangcas e que posteriormente passaram a fazer
parte dointeresse de um publico mais vastd asobras que agsar de ndo terem sido
escritas para criancas, passaram a ser estas o palbticg por esse motivoforam
sujeitas a process de adaptacdo e/ou traducéo; d) as obras que ésaitas tendo as
crian@s como publicalvo, com oobjetivo do entretenimeto e da transmissdo de
mensagens de teor moralljostemassejamapropriados faixa etaria em questao.

Robledo (2004) especialista énvestigalora nas areas de literatura infanto
juvenil, define a LIJ de uma forma, a meu veryito mais inspiradora mas porém
menos concretagonsiderand@ um mundo imaginavel, criado através da linguagem
escrita ou oral, com base na imaginacéo, serklde e sentimentos do leitor.

Especificandese no caso da LIJ portugue®acha (2005gafirma que tal como

em outros paisegstadeu 0s seus primeiros passus universo oral e s6 durante a
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segunda metade do século XIX é que os livros destinados a um publico mais jovem
apareceramcom a finalidadede ensina A autora divide os ultimos 150 anae LIJ
portuguesam trésperiodos diferentesum primeiro desde o século XIX até ao ano de
1920 maioritariamente composto de historias tradicionais, cuja traducdo era
praticamente inexistenteam segundo de 1928 a 1974 que decorreu em simultaneo com
o periodo ditatoriglfazendo com que o contetdo dos livros se baseasse na propaganda
de valores especificas finalmente, um terceiro desde 1974 até a atualidadguala
democracia permitiu alargar as barreiras existentes até entacesaadtores e,

conseq uentementagstradutores.

1.2.1. Especificidadesda sua traducao

A traducgéo de LIJ, tradicionalmente aceitetenna a Europa, é utilizada ezada
vez maispares ddinguas e pssou a fazer parte da vida desapeus sendo querdre
30 e 506 dos Ivros de LIJ publicados na Eurogarrespondem abras traduzidas
(Hunt, 2005).Por esse motivo, parecee importante refletiacerca de determinados
aspetos que envolvem a traducéo de LIJ.

Do ponto de vista de Santos (2008kerir o publicoalvo a que uma obra se
destina tem implicagdes a nivel da traducdo da mesma, sobretudo quando se trata de
criancascuja acecdo nao € linear ao longo dos tempeguindaa reflexdo da autora, a
concecao qudetemos danocde de infancia e deriancas foram mudando ao mesmo
ritmo que as sociedades.

Também segund®ittinen (2000), no ambito da tradugda importancia de
conhecem publico a que um texto se destina € ainda mais evidente no casodia LIJ
gue em qualquer outro tipo de textina \ez que o texttem deseadaptamlos sentidos,
essencialmente aala visdo e da audi¢cdo, das crianblsentanto, é de salientar que
mesmo na LIJo adulto pode assumir o papel de leitquer porque os livros |Ihe
agradam, apesar de ndo serem teoricamente destinados a ef@rqueté as obras
para a faa etaria inferior, por exemplo quando um pai Ié para um fi\este sentido,
Santos (2009) refera existéncia depesquisadores com®anessa Joosen, que
consideram que nem sempse justifica separar estritamente kBlJ da literatura
destinada a adultos, uma vez qeassiste cada vez mais a inexisténcia de contetdos
exclusivamente para adultos ou criancas, resultadendahucada vezmenos evidente,

e a existéncia de recursos estilistica® a data tipicamente para adultesh textos
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destinados a criancala mesma linha de pensamen&oautoraacrescenta ideia de

Kemper que considera que existem textos ambivaeataptados a&rios niveis de
compreensao e, desta forma, destinados a varias faixas. étfaste tipo de texto, os

leitores mais jovens fazem uma leitura mais superficial do texto enquanto o publico

adulto tem a capacidade de fazer uma leitura mais profunda do m@strms destes

exemplos é o das obresossoveique, segund®eis (2010apresentam como finalidade

a possibilidade de serem lideento por adultos como por pessoas mais jovens. Esta
constatacdo devee @ facto demuitos livros inicialmente escritos para adulteseem

transposto amitacbes fixadas pela idade e passar@ serlidas pelos mais jovens e

vice-versa. Exemplos debrascrossovers « 0 A O Senhoinicialdhen'e An ®i s (
destinado a adultos &ualmentedo gosto do puablico mais jovere A Harry Pott e
inicialmente destinada criancas e na realidade glwsto do publico adulto.

Neste sentidoestes textoslificultam o trabalho de um tradutor na medida em
que existe uma maior dificuldade na compreensdegral do textq devido aos
diferentes niveis de leitura geepodem fazer de um texto e consequéntierpretacao
A percecdo da transversalidade do tipo de publico e da permeabilidade de barreiras
etarias sdo um exemplo das especificidades da tradu¢dd. de

Tendo em conta queantraducdo de L)Jexistem varios aspetoscansiderar
par conseguir uma aptacdo da obra a cultura alvo, Santos (2009)dilapinido de
Tabbert(1994) segundoa qual, parauma obra de Llder éxitq existem dois tipos de
fatores nos quais devemos atentd?or um lado, existem o0s aspetos relativos a
existéncia de um relacionamento ersire o texto (quando o leitseconsegue projetar
no texto) e os fatores textuais, onde igatem conta a facilidde de leitura e
compreensao sem recurso a vocabulario de nivel elevado. Por outro lado, existem os
aspetos relativos ao contexto ou sejaaspetos culturais, dando comemplo as cores
ou ostipos de letra que podem ser do agrado dos leitores de urmiheteo pais e ndo
0 ser quando se trata de outro pais.

ParalelamenteTabbert evidencia questdo daeadibility, que traduzido para
portugués corresponddeiturabilidade ou facilidade de leituracomo sendo outro dos
fatores orientadores na tradugdm geral mas sobretudo no caso da Diéntro desta
tematica a mesmaautora menciona a obRxinciples of readibility datada do ano de
2004 onde o autor, Duby, refere que a classe do leitor / competéncia leitora, 0
conhecimento prévio e a motivacdoosds aspetos que, ao interagiremtre sj

possibilitam um aumento deiturabilidade quer isto dizemue o leitor deve possuir
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uma capacidade de leitura e um conhecimento prévio consideraveis, a fim de atingir a
compreensao do texto e, consequentemeetey motivagdo parmcontinuar aér. Por

esse motivo, assisee ainda a um realce da importancia a dar as informacdes que
constam nos livroeo que concerne daixas etarias a que se destinam, uma vez que a
inadequacdo dos mesmos pode gerar, comosyimificuldades de leiturabilidade e,
consequentemente, o insucesso da obra.

Distinguindese de Duhy (2004, a autora refereGray e Leary (1925yue
consideravam, ja em 1925, que a leiturabilidade estava dependente decaumgios
distintos, sendo eles o conteludo, o estilodesign e a estrutura. No conteudo
englobavam as preposi¢0es, a organizacao e a coeréncia diNteg@mbito doestilo,
referiam oselementos sintaticos e semanticos. No campadekign expunhamos
aspetos tipgraficos, de formato e as ilustragdes. Por fim, quanto a estrutura salientavam
a organizacdao, os capitulos e ainda os titulos. Desta forma, consideravam a legibilidade
como fator consideravel na leiturabilidade, ao englobarem os aspetiesigae de
estutura no processo de compreensdao de um tektwerrando aquestdo da
leiturabilidade, Santos (2009) conclgue nem sO do texto escrito se pode retirar
conteudo que proporcione uma leitura fluente e compreensivel, mais sim da totalidade
dos elementosonstituintes de um livro que, no caso da Eldinda mais evidente, uma
vez que se entrelagam com a histéria. Desta forma, as obras de LIJ diferem da literatura
para adultos ndo so6 pelo contelido e complexidade do mesmo mas também pela forma
que apresenta, forma esta que deve ser respeitada e/ou adequada quando se
desenvolve a tradugédo do mesmo.

TambémRobledo (2004)efletiu sobrea importancia das ilustracdesfirmando
gue estasndo assumem um papel de acompanhante do texto mas sim um elemento
importante para a compreensao do mesmo, sendo que em determinadas obras, a leitura
s6 do texto ou sO da ilustracdo ndo permitiria uma leitura completa, torsando
necessario ler ambos 0s suportes para paiilegir o ponto de compreensaa dbra.
Podemos, inclugamente, falar de uma relacéo de intertextualidade entre o texto escrito
e 0 texto pictdrico, uma vez que comunicam e dialogam entre si.

Retomand®m pensamentde Santos (2009para iniciar a traducdo dena obra
de LIJ, a analise ndo deve ser feita apenas aos aspetos de linguagem verbais mas
tamk&m aos aspetos de linguagem -nédoais que, neste caso, tém um potencial de
informacéo consideravel, peitindo uma melhor orientacaw projeto em questdo, ndo

apenas a nivel textual, mas também a nivel da arte grafica (normalmente da

20



responsabilidade daligora), que assume o papel de veiculatlomensagem da historia

e orientaor do leitor naleitura ou recusa de leitura da obra,auvez que é dustracao

que cabge usualmentea funcdo de criar interesse por parte do leitor. Desta forma,
guando se trata de LIJ e da traducdo da mesmagcdesileraiseque para as criancas

o visual assume um lugar de maior destadgue oproprio enredo, no momento da
fomentacaale interesse pela leitura de um livro ou o repudio do mesmo. Mais uma vez,
deve terse em conta as diferencas culturais existentes e, por esse motivo, num processo
de traducéo deve proceel® a adequacao da estrutureéis cultura alvo.

A mesma autora acrescentainda que o0s aspetosgraficos, e mais
especificamentas ilustracéegue assume um papel importante pelo facte existir
uma relagcéo entre estas e o texdomnstituem outro dos desafios do tradutor quando este
trabalha este género literariara refletir sobre esta questéo, a autora salienta a opinido
de Camargo, autor da obkarelacdo entre imagem e texto na ilustracdo de poesia
infantil, que considera inmpscindivel compreender o significado da imagem e ainda a
forma como ela representda nessamesmaimagem, podendo estas assumir funcdes
diversas como por exemplo fungbes narratifancdes estéticas e funcdes de cariz
ludico. Desta forma, a leitura etémpretacdo das ilustracdes permite ao tradutor uma
melhor compreenséo do textocensequentaente,umamenor probabilidade de desvio
ou erro Em alguns casos, aquando do processo de traducdo, existe a necessidade de
alterar as imagens de formdagin&las mais adequadas a cultura alpermitindo, por
conseguinte, que estaesmeacultura alvo consigaetirar desta nova ilustracdo a mesma
mensagem que o tradutor tinha retirado da ilustracdo origheal verdadeue na
literatura para adultoss ilustracbes e grafismos assumem um papel maioritariamente
de suporte, no caso da LIJ, elas ganham funcdes que podem intarfesimpreenséo
do enredo.

Concluindqg pareceme importante refletir sobre as varias definicdes
apresentadadNa minha opinid, a definicAo apresentada por Robledo (2009), cujo
conteudo se centra no imaginario e sestimentos, € exageradamente abstssmm
contetdo concrettApesar de mais concretas que a anterior, as definicbes de-Lesnik
Oberstein (2005) e de Santos (2008)geermme poucoexaustivase demasiadamente
superficiais No primeiro caspfala-se da necessidade da leitura por parte de criancas
para a categoria podekistir. Nosegundacasg a existéncia de LIJ depende dos dados
de catalogacdo da obra ou do uso do adjetivodgfiee o pubico alvo da obraNo

outro tremo desta sequnéia de definicdes, surge a definicdo apresentada por Meireles
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(2004) com baseos facts e/ou objetivos coeretos e, por esse motivo, € com a qual
concordo mais, apesar de ndo discordar com nenhuma das anteriormente apresentadas.
Afigura-se, neste momento, importante refusaopinidode Vanessa Joosen,

apresentada por Santos (2009), segundo a qual nem senystfisa separar a LIJ da
destinada a adulto®dla minha perspetivaa ordenacdo por categorias da literatura &
essencial tendo em confgue a inexisténcia da mesma levaria ao caos total na
catalogacdo para além de, ao sabermos a que categoria pertence uma obra, conseguimos
desvendar particularidades da mesma sem ter de a desfolhar. Apesar disto, considero
gue os limites impostos pela categagdo podem ser totalmente transgredidoseja,

apesar de achar que todas amstedevem enquadrar num loadpecifico, as mesmas

podem e deva ser lidaspor todos aqueles que assim o deseggesar de nao estarem,
teoricamente, destinadas a eles.

Do pontode vista da traducédo, parete pertinente salientgpara concluir este
ponto,que a LIJ se distingue dosstantes géneros essencialmeamedois aspetos. O
primeiro aspetodiz respeito as diversas funcdes que o tradutor deste género literario
deve assumir ao conseguir ler, para além das existentes no texto, todasaas
mensagens relativas ao enredo e ao contpxase encontraglissimuladasO segundo
aspetadiz respeito a necessidade de reescrita do texto em conjunto com a adaptacédo dos
aspetos gréficos e ilustrativos.

1.3.A Tradug&o como experiéncia intercultural na Literatura Infanto-
Juvenil

Um profissional da traducdo n&e restringe ao mero trabalho compalavras.
Detentor da sua propria cultura, o tradutor assume o papel de transferir umapaunétura
outra, tarefdingratad quando as culturas envolvidas sdo diferentes e/ou incompativeis.

Do ponto de vista de Jol§g005) a traducéo de LIJ permite ologar o interior
das vidas e acdes das criancas e jovens da varias partes do mundo, ela abre janelas e
permite aos leitores ter acesscudturasvastamente diferentekss deles Desta forma, a
leitura de uma obra de LIJ traduzida permite viajar até uma cultura diferente, sendo esta
viagemtdomais evidente quanto mais distintas forem as culturas envolvidas.

Apresentar uma definicdo do termo cultura ndo é uma tarefa facilidfsta
afigurase bastante complexaima vez que termopode abarcadiferentes e variados

conceitos. Na obré&Translating Cultures(2004), da autoria de David Katan, a nog¢ao
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de cultura esta divida em doisniveis diferentes nomeadamente nivel internoe o

nivel externo. No caso especifico do presente trabalho, apenas se pretende apresentar
uma noc¢do béasica de cultura, integraadua traducdo de fama a perceber como a
culturaesta inserida no trabalho de traducéao.

Na mesma obrde Katan (2004)¢ apresentada uma das definicdes mais antigas
de cultura, da autoria do antropologo Edwawtbi (1958),que define a cultura como
sendo unprocessao qua se incluem ogonhecimentsg ascrencasa arte,osvalores,
os costumesas leis eainda as cap@tades e os habitos giezem com que o Homem
sejamembro da sociedade.

Dentro do exposto, é necessario observar como a cultura surge na teoria e na
pratica da traducdaleixandode serapenas um processo interlingoas também uma
atividade intercultural.

Na obrafA integracdo da linguaedaul t ura no progcdasso de
autoria deKlondy Agra (2007, a cultura € definidecomo umconjunto de acoes:
maneira desevestir, escolh de alimentos e modos dscomer, enfim, todos os modos,
habitos, pensamentos e crencas. Todas as maneiras de atuar que formam os costumes, o
contexto, o cenarideguindo o mesmo encadeamento de ideias, tal admguagem,

a cultura € um coédigo simbdlico através do gasimensagensd® transmitidas e
interpretadasMais do que um cddigo, a cultura é um cenario de composicdes e de
orientacBes para o mun@iembalado em simbolos e formas simbdlicieste sentido

no momento de desenvolverm trabalho de traducdo, gadutor deveter em
corsideracamao apenas a transcodificacdo da palavaeequivaléncia de significado,
mas devetambémlevar em conta 0s sentidos do autor, o contexto, o cenario a ser
traduzidq entre outros

Sendo assim, fica claro que a traducdo e o processmdiscdo ndo podem
nunca dissociase da cultura, pois o ato de traducdo realzanuma prética
intercultural complexa.

Segundo Reis (2M), a cultura também se traduzraduzir culturas consiste em
transferirelementos existentes num texto proprio dexwtaterminada cultura para um
novo texto que irda integrar uma nova cultura, alvo deste novo texto.

Na mesma linha de Rei€osta (2013) considera o tradutmmo uma ponte
entre as culturas implicadas num determinado processo comunicativo. Para poder
assunir esse papel, o autor diz que o tradutor deve associar o conhecimento das

sociedades envolvidas (historia, valores, tradicbes, etc.) a competéncias
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comunicacionais (incluindo as faladas, escritas e ndo verbais), a competéncias
informaticas e, finalmenteg competéncias sociais (codigos comportamentais, analise
emocional, etc.). O autor acredita que a existéncia de todo o tipo de competéncias
enunciadas é imprescindivel ao trabalho do tradutor na sua tarefa ercaduiior de
culturas e, consequentemende mediador cultural.

Retomandm pensamentde Reis (2A.0), este processo deatrsferéncia cultural
existe tantmas tradugdes intralinguisticaemonas traducgdes interlinguisticdara o
primeiro casoa autorl da os exemplos de quando se reescreve um texto, na mesma
lingua, para o adequar as exigéncias de uma nova sociedade e de quando estamos
perante paises que, apesar de terem a mesma lingua (paises lus6fonos, hispéanicos,
angléfonos, etc.), passaram por difges vivéncias e, por esse motivo, s&o
culturalmente distintodNo segundo casdieis (2010)firma que para conseguir uma
boa traducdo cultural e desempenhar o papel de mediador cultural, o tradutor deve
juntar as suas competéncias bilinguas competénias biculturais, nocdes estas
intimamente ligadas pelo facto de a lingua e a cultura estarem intimamente ligadas e
guase sempre impossiveis de separar.

Seguindo o pensamento da autorste enediador cultural deve iniciar o seu
trabalho detetando aarcas culturais éstentes no TP, sejam elas egjiis ou
implicitas, decidindoposteriormente, se devem marsens aspetos submetidas seu
carater imficito ou, pelo contréario, torrkas mais evidentes, através de estratégias de
traducdo que lhe pecam mais adequadas. Neste caso, o tradutor devepaissizira
capacidade de equacionar o grau de explicitacdo necessario, decidindo se devem ser
adicionadas informacdes que permitam esclarecer determinados aspetos e elucidar o
leitor do TC. Neste aspmtas competéncias biculturais de que este adedideve ser
portador po@m ser consideradas um problema. #&m reconhecer o distanciamento
culturd existente entre os leitores do TP e dg @@adutor/ mediadompodeacharque
0 publico temconhecimentos que na realidade ndo possdésta forma, ser vitima de
interferéncias culturais ao ndo esclarecer o ptalico.

NaobraiTr adui r e | 61 g datadade ®9GBchardmenciandal e
distancia cultural e defin@ como sendo fiespaco que existe entre a cultdeaorigem
e a culturarecetota ( 1182 #ividindo-a ainda em dois tipos: a externa e a interna.
Como distancia cultural externa considera a que esidgteo TP e o TC cujas culturas
nao coincidam, considerandosolveavaliada e por vezes até mesmo imaginaria. Por

outro lado, como distancia cultural interna considera aquela que estrutura o TP,
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consideranda subavaliada quando néo é ignor&tkie segundo tipo é agagjuemais
pode causar entraves ao trabalho deugad.

Retomando o pensamento de Reis (201@), ambito da distancia cultural
externa,o tradutor luta por aproximar o autor do leitor e, nesse sentido, procura
elementos que ambas as culturas partilhem de forma a avaliar uma possivel zona de
intersecdo dre as culturas do TP e do T@guando da xsténcia desta zona de
intersecdo tem lugarma aproximacao entre as culturas e € nesta area que o tradutor
tem de apostar para poder tornar a sua traducéo culturalmente mais proxima. &pesar d
o tradutor terdrtornar esta area 0 mais amplassivel, é quasepraticavelque todo o
potencial cultural do TP chegue ao leitor do Déntro desta questao, tendo eamta
que um determinado tradutor esta inserido numa determinada sociqutzdke ndo ser
capaz de ultrapassar as convencfes culturaisaledade onde se insere, Pyi993)
sugere qa as convencgdes ndo sejam edmas de uma determinada cultura e que essas
convencgOesleemlugar a uma intercultura, dando tradutor a possibdade de assumir
o papel de intermediario cultural, ao ultrapassar as front@masstaspelas distintas
convencoes.

No ambito da distancia culturaiterna,os leitores cumplicesdodistinguidos
dos leitores excluidos do TReis, 2010)Na relacao extente entre o autor do TP e os
seusleitores, estes partilham a mesma lingua e cultura a ndo ser que o autor projete
leitores pertencentes a outras culursituacdo esta cada vez mais recorrenta o
aumento do mercado livreiro internacionalc@m basenesta relacdo que é tomada a
decisdo, por parte do tradutor,elelicitar certas referéncias e deixar outras implicitas.

No momento de transferir um texto, o TP, para uma nova cultura, o tradutor tem
de conseguir conciliar a distan@alturd internae a externa e determinar os limites de
mediacao culturaEm momertos en queos dois tipos de digt@ia culturd coexistem,

o tradutor tem tendéncia a confuals, passando a expdir no seu texto todas as
referécias culturais implicitas do TP por padib principioque o leitor do seu texto é
culturalmentemenos sabedado que o do TP. Como consequéncia desse fendmeno,
pode assistise a alteracdo da relacdo que inicialmente tinha sido prevista entre o leitor
e o0 autorOsleitores do TP podem assumirios niveis de compreensao, pelo facto de
terem diferentes nivede destreza dkeitura, em funcdo dauacultura gerale dasua
capacidade de inferaspetos implicitos de um textNdo caso dos leitores do TCuyja
relacao foi abusivamente mediapelo tradutorao levar ao extremo a eliminagao da

distancia cultura interna existente no TP, os leitores acabam penwarides no
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mesmo grau de compreensi@itora Neste sentidoassistese a homogeneizacdo do
perfil dos leitore® a restricdo do leg de leitores previstos pelo autor da obra original.

Desta formacombinar a distéancia cultural interna com a externa tsenam
problema para o desenvolvimento do trabalho de traducédo, podendo mesmo leyar como
ja verificamos a desvios substanciaguando ndo existe um respeios limites,nem
sempre faeisde detetar, na minha opinido. Neste sentido, a autora evidencia o facto de
as notas explicativaserem inuteis cada vez que o contexto permite o esclarecimento do
sentido das mesmas e quemn excessp podem ter consequéncias inversas as
pretendidas

Seguindo o pensamentdie Reis (2010)ps problemas que envolvem a distancia
cultural tornarrse ainda mais complexos quando a intertextualidade é considésada.
referéncias que sdo normalmente dgsipelo autor no TP, ao fala& vir a superficie
ou, pelo contrarip ao mantélas submersas, passam a ser da responsabilidade do
tradutor que, ao dar forma ao TC, tem de definir a pertinéncia e grau de explicitacdo de
que o TC necessit& opcao tomadagio tradutor tera de ser definida tendo em conta a
necessidade de deixar um espaco para a imaginacdo do leitor que preenchera os aspetos
nao revelados, tornando o ato de ler mais apaixonante, requisito relevantdaes to
literatura,em especial nalJ.

Particularmente atento as marcas culturais, o tradutor intercultural deve
conseguir hierarquizar a importancia dos diferentes tipos de marcas culturais. Partindo
desta afirmacéo, a autora realca a opinido de Vagk#88) autora e tradutora de livros
paracriangas, que na obi@dJne Val entine pour | eplapr of de
culturel dans le livre pour enfadtapresenta uma hierarqujae organiza oslementos
culturais.No primeiropatamardesta hierarquiaituanise os elementos culturais de grau
zero referentes ao vestuario, a ocupacdo do espaco, ao habitat, aos horarios, aos ritmos
diarios e ainda a gastronomia. No segupdtamaya autora referencia os pormenores
da vida escolar, o desporto, os jogoslazer.Por fim, no Gltimo patamaencontrarrse
0s aspetos culturais ditos de profundos, como as festas religiosas ou pagas, os ritos, as
referéncias histéricas, ptitas ou sociais, as lendas, o folclore, os provérbiose e
outros,ou sejasao os elmentos queomplexificama tarefa de um tradutor.

A autoraVassalo (1998)efere ainda queno caso dos elementos do primeiro
patamar, as notas de rodapé ou notas prévias podersdac@omas que, no casins
elementos do segundo e terceiro patateanase mais complicado uso das mesmas

pelo facto de estes elementofazerem parte do universo do pensamento e do
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inconsciente.Desta forma, cabe ao tradutor conseguir analisar qual o grau de
egecificidade cultural e qual a fungdo desempenhadalpoio TP. Por exempl se o

texto tem por missao darconhecepu transmitir uma determinada cultura, devem-usar

se recursos explicativos, em busca de uma peefzor No caso dos textos de certa

forma submersos numa determinada cujtcoano as lendas e aarrativas tradicionais,

o tradutor deve refletir se deve manter o TC submerso nesta cultura, esclarecer certos
aspetos ou ainda deixar os elementos em suspense. Por fim, no caso das obras ditas de
imaginacdo pura, ou sejearregadas de mistério, devetarse @ maximo as notas
explicativasparaque ndo hajam desvaneidesse mesmo mistério.

Quanto a este aspeto, Richard (1998) apresenta uma teoria muito mais simples e
menos divergente. Segundo este, a transferéncia cultural deve ser feita com base na
conservacao do sistema cultural do TP, através do uso de prefacios, ilustracdes e notas,
dando ao leitor do TC a oportunidade de recriar o sistema cultural do TP.

Retomando o pensamento de Reis (20d0)ambito da transferéncia cultural, o
tradutor deve recorrer a processos técnicos como por exemplo o decalque, o
empréstimo, a explicitacdo, a adaptacdo, a equivaléncia, etc. (processos ja explicados
anteriormente).Os diferentes processpsao favorecer ou comprometer o objetivo
intercultural,assumem valores de importancia diferen@=sntro desta panoramica, o
empréstimo e o decalque sdo aqueles que mais respeitam cedlindese a
explicitacdo. No lado oposto, encontramos a adaptacéo e a equivaléncia que apagam as
marcas culturais do TPegtrandese na cultura do TC. Como exemplo do uso destes
ultimos processos temos a traducdo dos provérbios, na medida em que se procura uma
expressdo equivalenta cultura do TC. No caso esgdaxd dos provérbiosaceitase
muitas vezes o uso da tradudderal pelo facto d esta técnica permitir chegar mais
perto da cultura do TP, ao contrario da equivaléncia com o qual se apagam marcas
culturais de origm.

Desta forma, do ponto de vista intercultural, o recurso a diversos processos em
simultdneo perm@ conservar as marcas do TP com o decalqgue ou empréstimo,
conciliandeos com uma explicacdo ou uma expressado correspondente e, neste caso,
recorrer a adaptacao ou equivaléncia.

Na traducdao literaria em geral e, particularmente, na traducéo de LIJ, asl@ota
rodapé nao sdo eficienfesma vez que o leitor tem de se retirar da leitura para
conseguir esclarecer aspetos culturais que o tadighou que seriam desconhesido

do leitor, sendo que se usa mais frequentemente a explicacdo dentro do proprio texto
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Finalizando estsulcapitulocom o desevolvimentodo pensamento da autaa
a sua referéncia a@spetos interculturais da traducéo, surge a questdo da trathucao
onomastica, ou sejajos nomesproprios. Segundo o ponto de vista da mesma, o
empréstimo pode ser uma solugcédo para esta problematica uma vez que, mesmo se para
alguns autores é apenas um nome proprio sem significado, outros consideram que 0s
nomes proprios podem ser identificadores sociais é¢fcoé e por esse motivo devem
ser mantidos. Esta opcao, valida do ponto de vista intercultural, pode assumir um
carater estranho e exético no seio da cultura do TC, apesar de serem completamente
banais no seio da cultura do T®omo alternativaao emprésmno, a autora propde
adaptacao/aproximacdo como estratégiatilizar na traducdo onomastica. O processo
de aproximacdo de um nome as leis fonolégicas do TC pode ser vantajoso no caso da
traducéo de LIJ, sobretudo no caso de criancas mais jovens gaenamadquiriram
competéncias de leitura e, por esse motivo, sdo os familiares que lhe leem as obras em
voz alta, familiares estes que nem sempre tém facilidade em pronunciar nomes
estrangeiros.

A existéncia de equivalentes onomasticos em diversas lirlguasta um
problema a outro nivel. Tendo em coqtée nem todos 0os homes sao possuidores de
equivalentesaquando do $p de equivalentes de uns nomes e manutedgdorma
original de outrosnum mesmo texioassistese auma falta de homogeneidadke
critérios adotados.

Em suma podemos afirmar que o trabalho do tradutor de literatura,
especialmente de LIJ, requer wonsideravetonhecimentaultural associad a uma
postura ética, honesta sbretudorefletida eequilibrada no momentoadtomadas de

decisoes.

1.4.As nocOes de adequacao aceitabilidade

A questdo da dequacdo e da aceitabilidade processo de tradugaeérias
vezesdebatidapor nomes conhecidos dos Estudos de Tradug@iesenta m leque
diversificadode termos parae referiraspetos de esséncia muito semelhante ou até
mesmo idéntica.

Do ponto de vista de Tour§l995) o tradutor tem, logo a partidale tomar a

decisao de seguir as normas da cultura do TP ou as deal@hinidao do autor
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a translator may subject hifherself either to the originakxt, with the normsit is has

realized, or to the norms active in the target cultaren that section of it which stuld host

the end product. (é) whereasaatdhensehatei todsoad
as compared to the source tesubscription to norms originating in the targailture

determines its accefitdity . (1995:56)

Desta forma,0 auto distingue a aceitabilidade dadequacdo com base na
cultura traasparecida neexto traduzido, 0 seja,ao pass@ue numa traducao feita com
base na aceitahilade, a culturao TC é aquela paracual se direciona a maioria das
atencdes, procurando uma maior legibilidade e compreensao do texto, numa traducdo
feita com base na adeagéio, apostae na conservagcédo da cultura do TP, deixando
transparecer um certo exotismo no TC. Na pratica a compatibilidade completa destas
duas formas de traduzir é impossivel e, neste sentido, o tradutor deve combinar ambas
de forma a poder atingir umeto equilibrio entre as duas culturas, com base em
abordagens de traducée teor tao distinto.

Dentro da mesma questamn LeurenZwart (1990) evidencia na sua obra os
conceitos de naturalizacdo e exotizacdo. Segundo este autor, a naturalizacé® consis
numa espécie de domesticacdo do mundajual se adap@TC a cultura do leitor do
TC, em busca da reducdia distancia existente entre a cultura da obra e a do leitor do
TC. Por outro ladop autordefine a exotizacdo como uma forma evocativagie onde
se dé&a transparecer o exotico atéparcecdo do mesmo por parte do leitor do TC.
Apos esta eXjracao,tornaseevidentea relacdo da naturalizacédo b LeurenZwart
com a aceitabilidade de Toynyor um ladoge da adequacao de Toury corexatizacao
de van LeurenZwart, por outro No primeiro caspporqueem ambas as nocoess
atencdes sdo centradas no TC, procurando attaptd maximo a cultura daitor do
TC. No segundo caso, porque em ambas as nog¢fes se aposta na conservacao de aspetos
do TP, deixando transparecer os mesmos ao ponto de o leitor do TC detetar que esta a
ler uma traducéo.

Venuti (1995) é outro dos autores que refletiu sobre esta qu&séto da
guestdo davisibilidade ou invisibilidade do tradutor num texto traduzidoautor
apresenta dois conceitos: a domesticacdo e a estraag&aj conceitos estes
intimamenterelacionados com o0s anteriormente apresentadofoury evan Leuren
Zwart. Seguindo o pensamento da autora, a domesticacdo consiste em traduzir
procurandauma proximidade com cultura do TC. Deste tipo de tradug&o resultariam

textos fluentes, livre de estranhezas e, consequentemente, sem a presenca visivel de um
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tradutor. Por outro lado, a estrangeirizacdo € uma estratégia da qual resultam traducdes
que sedo lidas como tal, evidenciando aspetos linguisticos e culturais do TP, prestando
menos atencdo a aspetos relativos a fluéncia e facilitagdo da leitura e deixando
transparecer a existéncia de um tradutor.

Dentro deste ambito, a LIJ ndo se distingue etdante literatura, destinada a
adultos, sendo que a decisdo relativamente a questatetser tomada tendo em conta
0 objetivo a atingicom a mesmaDo meu ponto de vista, no caso da LIJ, se o objetivo
for deixar transparecer a cultura do TP o melhai setarpor uma traducédo com base
na adequacdo, exotizacdo ou estrangefizaCaso o objetivo seja tornar a leitura
apenas, @ Nao por isSo menos important® momento de lazer deve apostarna
domesticacao, naturalizacdo ou aceitabilidade.
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2. Camoesi Instituto da Cooperacédo e da Lingua, P.. Breve
percurso histoérico

bY

Neste segundo capitulo, destinado a reflegd@ exposicdo de conteldos
relativos aentidade de acolhimento e suaseas de acaopareceme pertinente
apresentar, mesmo se de forma breve, o percurso histérico da fassrexposicao foi
feita essencialmente&om base a informacdo disponivel na gida eletronica da
instituicioCamdesd Instituto da Cooperacao e da Lingu®. e na obrafiPromoc¢éo da
Lingua Portuguesa no Mundo: Hipotese de modelo Estraté@dva, 2005)

Aquando da sua criacaopoimeiro nome dado ao Institu@amdes foi Juntde
Educacdo NaciongUEN) Inspirach no modelo espanhol, 3EN foi criada no ano de
1929 como sendo urmrganismo permanente e autébnomo, integrado porém no entéo
Ministério de Instrucdo Publica. Ao longa dua existéncidpram sendo debatidos
varios assuntos de que sdo exemplo o possivel alargamento das suas competéncias, a
possivel intensificacdo de ap@dolseiros investigadores com a integracdo dos mesmo
em centros de investigac@aguando da conclusdo de estagios levados a cabo fora de
Portugal e, finalmente, a possivel aquisicdo e organizacdo dos materiais esréo8rso
centros de investigacao.

No ano de 1936a JEN deu lugar ao Instituto de Alta CultytaC). O Estado
Novo foi o responsavel pelas reformas institucionais deste novo instituto.

Com o inicio da Il Guerra Mundial, o IAC passa por dificuldades financeiras e é
ainda objeto de desconfiga por parte @ Estado Novdste periodo de instabilidade
perdurou até a década dediDséculo XX

Em 1964 dase uma reforma organigao seio do IAC. Como consequéncia
dessa reformabs bolseiros passam a ter um apoio mais alargado. Ao serem integrados
em instituicbes destinadas a investigacdo ou ainda em outras instituicbes de cariz
cientifico, assistse a criacdo de melhores condi¢des técnicas e econdémicas que, por
sua vez, levam am melhor aproveitamento do quadro produtivo portugués.

No ano de 1975, ap6s a Revolucdo do 25 de Abril, o IAC é alvo de uma nova
reforma consequente dos novos desafios democraticos.

Em julho de 1976, o IAC é extinto, dando lugar a dois organismbetdss o
Instituto Nacional de Investigacdo Cientifica e rstituto de Cultura Portuguesa
(ICAP).
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Nos anos 80, com a reforma das relacdes com os paises africanos de expressao
portuguesa a nivel da cultura, da politica e da economia e a ad€Anuaidale
Europeia, o ICALP desenvolveu uma nova estratégia na politica da cultura externa e na
promocao do portugués. Como ac¢des componentes desta estratégia sdo de salientar a
criacdo de novos leitorados, uma vez que a coordenacdo do dogdotuguésno
mund passou a ser da responsabilidade do ICAiaP,como 0 apoio quer na
construcdo, quer na manutencdo de centros de promoc¢do da lingua e cultura
portuguesas.

No ano de 1992&se a extingdo do ICALP, dando lugar ao Instituto Camdes
instituto que se encontrave@ba tutda do Ministério da Educacéo éé@cia. Em 1994
d&se umalltima reforma, uma vez que o Camdes, p&ssou astar sob dutela do
Ministério dos Negdcios Estrangeiros.

ApoOs esta contextualizacdo historica, debrucemms agoranos dados da
atualidadeEsta exposicao foi feita com base grformaces retiradadas paginas da
internet doCamded Instituto da Cooperacéo e da Lirage da Coordenacdo do Ensino
Portugués em Franca excec¢ao dalguns dados que foram verbalmente fornecidos pela
Adjunta da Coordenacao, BMagda Borgesjurante o periodo destagio.

Com sede na Avenida da Liberdade, em Lisboa, o Camoestituto da
Cooperacédo e da Lingua, I.P.& um instituto de dominio plbb T Ministério dos
Negdcios Estrangeirds e possuidor de autonomia a nivel administrativo, financeiro e
de patrimoénio. Como a propria nomenclatura o indicajissdo do instituto tem por
base a coordenacdo de dinamicas de cooperdedenvolvidas por d@dades
portuguesas ou ousanaimplementacadale politicas de ensino e divulgacdo tanto da
lingua como da cultura portuguesas no estrangeiro, no primeiro caso, afirmando a
lingua portuguesa como uma lingua de comunicacao internacional e, no segundo caso,
gerindo toda a rede de éms de portugués no estrangeiro, que abrange todos os niveis
de ensind do Ensino Basico ao Ensino Superior.

Como 6rgéaos consultivos, o Instituto Camdées |.P. pode contar com a Comissao
Interministerial para os assuntos da Coapa@o e com o Conselho Consultivo para os
assuntos da Lingua e da Cultura Portuguesas.

No primeiro caso, o 6rgdo assume a responsabilidade de apoiar o Governo no
que diz respeito a politica da cooperacdo para o desenvolvimento. Dentro das suas

competéncig, sao de salientar:
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1 O apoio ao Governo na definicdo da politica de cooperacao relativa a paises em
desenvolvimento;
A ajuda no planeamento de programas e projetos que visam o desenvolvimento;
O en@adeamento das intervencdes do#idérios visando a defigho de
orientacdes e politicas coerentes para o desenvolvimento;

O fomento da coordenacao para a execugao dos programas e projetos;

=

E o impulso na recolha e partiha de dados e informacdes relativos a
concretizacaalas atividades de cooperacéo, entre os diferentes membros.

No segundo caso, 0 6rgdo apoia e participa na criacado das linhasdoriasntde
atuacao do Instituto. Neste sentide, fdrma a respeitar o regulamento interno, reiine
pelo menos uma vez por am@entro das suas competéncias, sao de salientar:

1 A avaliacdodo planoe relatério de atividades do Instituto Camdes I.P., no que
respeita a lingua portuguesa assim cam@spetiva cultura, aos planos de
formacdo referentes ao ensihmportugués no extar, a constituicdo de centros
culturais portugueses no estrangeiro e a respetiva coordenacao do ensino;

1 A opinido sobre as iniciativas importantes para a prossecucao das atribuicdes da
instituicdo, no que respeiédingua ea cultura, seja ele por iniciga prépria ou
por meio de solicitacdo do presidente;

1 Por fim, o auxilio a mediacdo entre o instit@mutros 6rgdos do estado ou
servicos publicos com os quais estabelece relagdes visando objetivos comuns
qguanto a lingua e cultura portuguesas.

S6 no Enmo Superior, a Rede do Ensino Portugués no Estrangbnange309
instituicbes, 67 centros de lingua portuguesa e ainda 37 catedras de investigacao.
Envolve a contratacédo de 583 professores, dos quais 42 séo leitores e 541 sdo docentes
ao abrigo deprotocolos de cooperacgéo, dando resposta a um total de cerced@@é 85
estudantes.

No contexto d Ensino Basico e Secundario, estdo envolvidas 11 Coordenacdes de
Ensino espalhadas pelo mundo, com 726 professores, para um total de cer6@@e 64
alunos.

Cada Coordenacdo é responsavel por uma érea geografica especifica que pode ser de
maior ou menor dimens&o. Existem as Coordenacdes do Ensino Portaghifsa do

Sul, Namibia, Suazilandia e Zimbabu&,Canadanos Estados Unidos da América; na
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Venezuelana Alemanha, em Espanha e Andorra; em Franca; no Luxemburgo, Bélgica

e Paises Baixosio Reino Unido e Illhas do Canala Suica e na Australia.

2.1.A Coordenagéo de Ensino Portugués em Franga na atualidade

A Coordenacéao de Ensino Portugués em Franca-f&&ia)é, sem margem para
duvidas, a maior de todas coordenacdedNo ano letivo de2015/2016 possui 86
docentesem atividade num total de 403 escolas, 830 turmas, chegando a um total de
14423 alunos, s6 no Ensino Basico e Secundario. A estes numeros,-sernando
Ensino Universitario, uma vez que o Camdes I|.P., através daFBPa, apoia o
Ensinodo Portugués em 17 univétades francesagpossuindo trés Catedras e trés
Centros de Lingua. Os numeros do Ensino Universitario ndo sao aqui apresentados, uma
vez que o publicalvo das acdes envolvidas no estagio foi o Ensino Basico e
SecundarioAo nivel da suadimengio depoisdaCoordenacddo Ensino Portugués em
Francaseguese a da Suica com cercardenos3700 alunos.

Seguindo os objetivos &s orientacdes do Ministério da Educacdo e da sede, em
Lisboa, e trabalhando em parceria com agentes responsaveis da Embaixanitss6ate

consulares, a CEPranca tem como misséao:

1 o supervisionamento, a planificacdo e a organizacdo da Rede de Hasino
Portugués em todo o territorio francés;

1 acoordenacéo e a avaliacdo das atividades dos docentes;

1 a promocéo, a organizacao e a coordenacao do EasiRortugués em escolas
do primeiro, segundo e terceiro ciclos, escolas secundérias e ainda escolas de
ensino superior;

1 a proposta, a promog¢ao, 0 apoio e a concecao de obras e projetos que visam a
divulgacdo da lingua e da cultura portuguesas, sejam elas levadas a cabo por
associacbes portuguesas par entidades francesas que tenham o mesmo
objetivo;

1 aparticipacdo e a colaboragédo émciativas de apoio a integracdo de alunos
recentemente vindos de Paél ou de outros paises de lingua oficial

portuguesa.

34



A estas atribuicbes juntase outras ndo especificas desta instituicdo mas, no

entanto, ndo menos importantes, das quais séo de destacar:

1 o estimulo, o apoio e a promocédo de acbes que ajudem a dawmlgaao
intercambio internacional das formas de expressao artistica, através de mostras e
eventos interculturs;

1 e a edicdo de materiais que visem a divulgacdo da lingua e cultura em distintos
formatos.

Adicionalmente, e emtermos mais latos, & conveniensalientar a enorme
relevancia que o papel da CEPRanca assume no contexto do servico prestado a
comunidade portuguesa em Franca. Grande parte dos alunos que compdem a rede sdo
Luso-Descendentes e a aprendizagem da Lingua Portuguesa constitui um deiculo
apropriacdo de uma lingua e de uma cultura de afetos. A proximidade aos alunos, as
familias, as associac¢fes luséfonas, em suma, a comunidade lusa, em geral, transforma a
Coordenacéo do Ensino Portugués em Franca num elo de ligacdo a um pais que tem um
carater de experiéncia anual (nas férias) por um lado, e a uma comunidade luséfona
espalhada por todo o mundo, com um volume de producdo cultural e artistica
importantissimo, que é dado a conhecer através da acdo dos docentes que estdo no
terreno e das afidades culturais promovidas.

Além disso,0 ensino do portugués, tal como ele estd preconizado atualmente,
orientase para um trabalho de exigéncia, de rigor, estruturado e orientado para o que
esta definido no Quadro de Referéncia de Ensino do Portugués no Estrangeiro
(http://d3f5055r2rwsyl.cloudbnt.net/images/stories/EPE_incricoes 2011 2012/quarep
e/manual_quarepe_orientador_versao_final_janeiro_203}2.ddtumento basilar do
Ensino PortuguEs no Estrangeir&PE), pautandese por niveis de proficiéncia
europeus e promovendo a crescente impadagee o dominio da lingua portuguesa
tem, num contexto globapelo facto de se ser falante de portugués pode ser o fator
diferenciador que vira a garantir um emprego a um determinado candidato.

O portugués é uma lingua de passado histérico mas é, aeitoda de futuro e de
crescimento individual e coletivo.

A CEP-Franca, através das dindmicas que implementa segundo pressugesto
universalidade e de atuadide contribui, indubitavelmente, para o cumprimento deste
designio institucional que € o daoRro¢ao da Lingua e da Cultura Portuguesas, assente
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em novas abordagens, novas dinamicas e uma constante busca de melhoria e de

adaptacado a um mundo em permanente mudanca.

2.2.A Tradugao comopromotora e difusora da Leitura no ambito do

Plano de Incentivo a Leiura do Ensino Portugués no Estrageiro i
Franca.

A atividadetradutorafoi incorporadano contextalas atividadesalCoordenagéo

do Ensino Portugués em Framga ambito damplementacdalo Plano ddncentivo a

Leitura.Neste sentido, emge a necessidade de explanar o mesmo.

2.2.1. Os propésitos do Plano de Incentivo a Leitura

O Plano de Incentivo a LeituréPIL) do EPE consste num projeto cujo

proposito assentaa difusdo da lingua e cultura portuguesas através do contacto com a

literaturaproduzidaem lingua portuguesa, intgvando a leitura de obras produzidas

por autores luséfonos ou vertidas em lingua portuguesa.
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Neste sentido, o PIL do EPE evidencia corbetivos proprios:

a promogéo da literacia,;

o estimulo &riacdo de habitos de leit autbnomos;

o desenvolvimento de competéncies compreenséo leitora atraves da propria
leitura;

o desenvolvimento de préticas de leiturgutares tendo em vista fomentar

gosto dos alunos do EPE e restante comunidade envolaildgtura de obras
escritas em lingua portuguesa,;

a divulgacdo de autores e obras inseridas na literatura de raiz e de expressao
portuguesa tendo em vista o enrigoento do conhecimento quer da lingua
quer da cultura em queeescreve o@m quefoi escrita;

o desenvolvimento do sentido de pertenca a lingua portyqeesiar um maior
significado e valor aos aspetos mais relevantes e inovadores manifestados na

literatura.



2.2.2. As premissas gerais para a promocao da leitura

Como pemissas geraigara a promocao daitura, o PIL do EPEcomungando
da mesma filosofia que muitas outras instituicbes promotoras da leitura (PNL, Casa da
Leitura, entre outros) iavestigadores que abordam esta questdi@ndeque:

1 o desenvolvimento do gosto, dos habitos, das praticas eodgseténciasle
leitura deve serealizadonum meio favoravel;

1 a formacéo de leitores autbnomos deve ser feita através do desenvolvimento de
habitos de leitura em casa, na escola, nas bibliotedas,outros;

1 as atividades de leitura orientada, quer em casa, quer na escola, permitem que 0s
habitos de leitura autbnomos sejam adquiridos de forma mais adequada

1 ainteracdo regular entre textos e as criancas e/ou jovens ajuda na criacao de
habitos de leitura;

1 a prética regular na sala de aula com o aemm@mento do professpermitea
aquisicao de habilidades e compreenséao da leitura;

1 de forma a ndo péem causa a sua realizacdo, a paatia leiturandodeve ser
encarada como exclusiva dos tempos livres;

1 as atividades ndee devem centraunicamente na divulgacdo e promocao da
obras mas essencialmente na prépria leitura da mesma, sendo que as acdes de
divulgacdo devem decorrer dos atoslelura e ndo devem, em caso algum,
substitu-las;

71 finalmente, a idade, o gosto, as carateristicas do grupo e o grau de proficiéncia
linguistica deem ser tidos em conta aquanda colocacdoem prética de

projetos de leitura.

2.2.3. Os constrangimentos &riacdo de habitos de leitura

Comoconstrangimentoa criacdo de habitos de leitura, o PIL do EPE realca:

1 adiferenca de gosto e interesse de cadaca ou jovem

1 as condicbesocioecénomicas e o contexto familiar em que cada crianca ou
jovem se inse,

1 os diferentes habitos e ctedsticas de relacionamento dos grupos de amigos de

cada crianga ou jovem,
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1 as diferentes carateristicas e dindmicas das comunidades eal@geanca ou
jovem se insere;

1 o dificil acesso a obras escritas em lingua portuguesa, uma vez que o-publico
alvo vive no estrangeiro, verificande escassez na ofeda livrose custos

mais elevadosa sua aquisicao

2.2.4. As tendéncias do Plano de Incentivo a Leitura do EPE

Atendendo aos propoésitos estabelecidgs as premissasdelineadas e aos
constrangimentos identificada® PIL do EPE tornase imprescindivel a necessidade
de criar habitos de leitura ndo s6 em contexto de sala de aula, com o0 apoio de um
professor de EPE, mas também, em colaboracdo com as familias, dentro do préprio lar,
e com outras estruturas da comunidade local.aJesia, é necessario propopor em
pratica iniciativasde difusdo da literatura em lingua portuguesa, junto das entidades
locais, como é o caso dos centros culturais, das bibliotecas, dhstevas, das
associacoestravés de acdes de leitura.

Neste ontexto, oPIL do EPEsurge estruturadem trés vertentesu campos de
atuacaoque, apesar de diferentggrtiham o mesmo objetivo, nomeadamente o da
promocado da leitura, potenciandaifusédo da lingua e da cultura portugue&zstes
eixos sdo designadodefi L e r em casao, ilhad meat ee,scdlLap
comuni dadedo, remetendo para um envolvimento
leitura e convidando cada membro destas comunidades tao estreitamente relacionadas a
assumir o papel de publiedvo e de agente dinamizador.

No caso da vertaeRlde EFEleddencia onfacto ae cps |,
pais e encarregados de educacdo devem seib#iegados relativamente a importancia
dos livros e da leitur@los mesmogjuando escritos em portugu&sdo em conta o
conseqguente contributo que estes podem ter na criacdo e/ou manutencéo de ligacdo entre
as criancas e jovens e a cultura portuguesa.

A fim de implementar préatica de leitura no quotidiano das crian¢as e jovens e nas
rotinas familiares, quede forma individual, quer com o0 apoio de um ou mais membros
da familia,o PIL do EPE sugere aos professores:

1 conversar com os familiares acerca da importancia que a leitura pode ter no

desenvolvimento Bo sucesso escolar da crianga ou jovem;
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{1 incentivar osfamiliares a criacdo de momentos de leitura em voz alta com as
criangcas mais novas, comentando ndo s6 o texto como também as ilustracfes
gue o acompanham;

1 propor aos familiares a criacéo kdébitode conversar com as criancas ou jovens
sobre os livros lids;

1 incentivar os familiaregpara que considerem a leitura como uma atividade
lidica e a oferecerem livros escritos em portugués, tendo em conta os interesses,
a idade e as competéncias lirgjeas da crianca ou jovem;

1 forneceraos familiaresuma lista desugestbes de livros e autores, tendo em
conta os interesses, a idade e as competénciasslingsda crianca ou jovem,
como porexemplo as listagligitais disponibilizadas pel®lano Nacional de
Leitura;

1 sugerir aos familiares a criacdo de uma redecpdat de empréstimo de livros
deescritores em portugués;

1 e, finalmente, incentivar os familiares a oferecer livros de autores portugueses a
biblioteca da escola, tendo em conta as possibilidades financeiras de cada
agregado familiar.

No caso da vertene Ler na escol ao, o PI'L do EPE
momento dedicado as atividades de leitura e escrita com base em livros de autores
portugueses ou de lingua portuguesa propostos pelos professores ou pelos préprios
alunos, desde que sejam adequatladade e ao niveledproficiéncia linguistica. Esta
acao tena duracao de 30 minuto®eorrede duas em duas semanas.

De forma a poder criar, na escola, seja em contexto de sala de aula ou nao, estes
momentos de promocdo das praticas de leitura dasobtle autores de literatura
portuguesa, o PIL do EPE sugere aos professpiesa sala de aula

{1 identifiguem os interesses, habitos e competéncias de leitura dos alunos;

1 programem os momentgsiinzenaigedicados a leitura de obras e escrita acerca
das mesmas;

1 selecionem as obras sugeridas pelo Plano Nacional derdejue mais se
engquadram com idade,0 gosto ea competéncidinguisticado grupo;

1 optem também porwas poéticas e dramaticas e ndoarativas;
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1 ponham em pratica as varias modalidades de leitura, nomeadamente a silenciosa,

em voz alta, expressiva, dialogal, em coro ou ainda a gravacado e audicdo das

leituras;

1 estimulem os alunos a dar o seu parsofreas leituras feitas, quer de forma

oral quer de forma escrita;

1 proponham atividades de leitupaientada que ajudem na melhoria dagigad

deleitura dos alungsssim coma@ sua realizagade forma autonoma.
Dentro deste ambita, PIL do EPE recomenda:

0 a leitura de histérias tradicionais em voz alta pelo professor e pelos
alunos;
0 aproposta apalunos de voltar a contar essas mesmas hisemasasa;

0 aescrita individial e posterior leitura de histas do quotidiano;

o0 a leitura detravalinguas provérbios eengalengase dinamizacaode
jOgos e concursos associados a estes géneros textuais;

o aleitura de excertos de historias de aventuras e mistério;

0 acaraterizacdo das personagens e locais;

0 oreconto de narrativas lidas em casa;

0 aconstrigdode narrativas de fora coletiva;

0 adramatizacdo de partes das obras lidasequecasa, quer na escola;

0 aproposta de debates relativos a assuntos suscitados pela obra;

0 a criacdo do momentala leitura, onde um aluno tramm livro de
literatura portugugaque estg@ a lerpara o apresentarrestante turma;

0 a leitura expressiva de poemas pelo professor e/ou pelos alunos;

0 a leitura expressiva de partes de uma obra,

0 a aaptacdo de textos de género narrativo ou lirico a texto dramatico;

0 a pesquisade obras da mesma colecdo, autor ou género a partir de
leituras feitas em aula;

0 a pesquisacerca dos autores dos livros lidos;

0 a aganizagéo de compefigs de leitura e escrita expressiva;

0 acriacdo de um jornal literario onde constem textos de autoles e
textos da autoria dos alunos;

0 o0 langamento do projet@onsigo le§ onde os familires sédo convidados

a participar ensessoes de leitura em voz alta.



No contexto escolapropde:

1 apromocédo da articulac@ntreas obras que os aluneem na sualinguade
escolarizacdo asobras de autores portugueses olimpuaportuguesa;

1 acriac® de espacos destinados a pronweadivulgacdo déinguae cultura
portuguesas, através especialmente de produtos literarios mas também de outros

de que s@ exemplo anusica ea arte plastica.
Dentro deste ambif@ PIL do EPErecomenda:

0 0 convite de autored escola para que possam desenvolver sessdes de
leitura e conversas com os alunos;

0 a realizacdo de mostras de produtos relativos a cultura portugprasa
musica, artes plasticas e literatura, onde os alunos devem participar
ativamente;

0 aintegragaale livros em portugués nos clubes de leitura;

0 a promocdo do Concursdnternacionalde Leitura, promovido pelo
Camdes |.Pe pelo Plano Nacional de Leitu(que ocorre em paralelo
com o Concurso Nacional de Leitura, em Portygafide os alunos
desenvolvem trabalhos escritos e apresentacOes orais acerca de obras
previamente setionadas pelos organizadores.

De salientar queem 2014/2015, a vencedora da gatéa do Ensino Secundario
para o Ensinale Portugués no Estrangeiro foi uma aluna da Coordenacao da Franca e
participou nafinal nacional do Concurso Nacional de Leitura, em representacdo do
EPE. Competindo de igual para igual com alunos cuja lingua maatera lingua
portuguesa, esta aluna alcangcou o quarto lugar a nivel nacional. Este aspetdoprova,
meu ponto de vistajue jafoi desenvolvidaum longo trabalho bem sucedido, realizado
pelos docentes do EPE ao longo de vérios anos, ao nivel da proradediord

Ainda de referir no ambito das anteriores atividadgspmocao da Semana da
Leitura em Portugu§®NL), com a dinamizacéo de atividades de leitura e escrita.

No caso da wW tima vertente, précbnzao na con
desenvolvimento déiciativas no ambito local, levando a cabo atividades de leitura
alargadas que englobem as comunidades portuguesas, enaguiczcdm agentes das
coordemacdes de EPE e outros agentes, bem como publico em geral que ndo domine o

portugués.
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Desta forma, o objetivo desta vertente € levar a cabo dinamicas de leitura

alargadas a comunidade portuguesa e sd@mente em ambito local. Cabe aos

professores e agentes do ERErificar os locais onde essas acOes podem ser

desenvolvidase criar parerias das quaisdo exemplo as bibliotecas, as mediatecas, as

associacdes portuguesas e ainda os centros de lingua portuguesa.
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Para poder desenvolver esta vertentelL do EPE sugere aos professores:
averiguar sens familiares téndisponibilidade e irdresse em participem acdes

de incentivo a leituraunto das comunidades;

contactar outras emtades interessadas em participe projetos de promég

da leitura de livros de literatura portuguesa;

organizar Comunidades de Leitores no seio das qagwssam fazer trocas de
livros, atividades estas quepodem ser desenvolvidas em associagdes
portuguesas, bibliotecasntee outros sendo que o professoémtera de ser o
agente dinamizador da mesma pois o0 objetivo é envolver outros membros da
comunidade

e, finalmente, criar Feiras do Livro de Literatura Portuguesa, em articulagdo com
livrarias ou bibliotecas, no sentido de divulgar autores e obras no seio da

comunidade local.



3. Enquadramento metodologico

ApOGs o raciociniomais tedrico do presente Relatério de Estdge dando os
primeiros passos na reflexdo acerca da atividade pratica desenvolvida, surge a
necessidade de enquadrar metodologicamente o desenvolvimento das mesmas, quer isto
dizer, descrever o método ou caminho percorpdoa a concretizacdo das tarefas

propostas.

3.1.Processo usado

Para desenvolver as atividades ao longo do periodstdgo, tendo em mente o
publico a que se destina este trabalhemeadamente um publico jovem cuja lingua
portuguesa estd a ser ensinaia Francaoptei madoritariamentepela metodologia
adotadanas aulas de prética de tradu¢a@ll, baseada no modelo de Gouadz@0({).

Este modeloorganiza e segmenta a metodologia do processo de tradiggéin de
salientar no caso particular destabalho as fases de gréducao, traducdo e pos
traducédo A escolha do mesmacontece por considerar que a divisao pfocesso
tradutivo em fasefacilita a organizacéo e estruturacdo do trabalho de traducédo e me
conduz através das diferentes fases

O fluxo de trabalho proposto, como mostra a Figura 1, descreve todo o0 processo
de traducdo tal como este deveria ter lugar a partir do momento em que surge a
necessidade da traducdo até ao momento em que o material traduzido € disponibilizado

ao utilizador inal no forma&o apropriado
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-Recolha e analise do matarial
- Elaboracdc do orcamento
-Negociacko = celehracio do contrato
- Planeamento do projeto
Pré-tradugé’o ——— - Pesquisa e investigacio preliminares
- Levantamento de duvidas
- Didlogo com o cliente
-Selecdo e aplicacio de ferramentas tecnaolégicas

Procurade:
- dicionarios e glossarios
Pre—~ =y terminclégicos
transferéncia -memdrias de traducio anteriores
-textos paralelos
-sites relacionados com o tema

-Transformacao do documento de
acordo com outra cultura/lingua
- Adaptacio, reorganizagio e
restruturacdo do texta (se
necessario)

/ Transferadncia ——,
Tradugao

Etapas da Tradugéo

-Revisdo e correcio do texto
Pos- -verificacdo da conformidade do
‘fransferéncia textotraduzido com o original
-Formatacio do texto de acordo com
oscritérios da clienta

-validacgo do trabalhe pelo cliente
-Integracdo eventual do material em
legendas, num site...

- Faturacio
- Acompanhameanto 2 verificacio da
qualidade pés-entrega
~Arquivamento do projeto

Pés-tradugao

- Consolidacgo de base terminclégica

Figura 1: Esquema recapitulativo das etapas da trad(Réixotq 2014: 8)

Como forma de interpratas diferentes fases ilustradas esquema, parecee
importante retomaasdefinicdes apresentadas pelo autor.

Para Gouade@ fase dapré-traducdoii i ncl udes anything that
the moment the translator actually receives the material for translation: everything that
has to do with getting the job, writing owgstimates, negotiating, getting the
specifications right, contracting(2007: 13). Seguindo o pensamenttp autor, a pré-
traducao consistemtodas as tarefgwévias araducao

Concluida esta primeira etapa, entramos naquela que Gouadec refere como a
traducdo em si. Esta, por sua vez, esta dividida em trés gaggstransferéncia, a

transferéncia a postransferénciaPara o autor

pre-transfer includes all operations leagin up t o t he actual 6transl ating

the material, documentary searches, alignment, memory consolidation, terminology mining,
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deciding on options, etc. Transfer is the wealbwn core activity of shifting to another language
culture ®mbination. Postransfer covers anything that has to be done to meet the quality
requirements and criteria prior to delivery of the translated material. It mostly pertains to quality
control and upgrading. It also includes formatting and various preparasi f or (20@71 i ver y.
13).

Na fase de pr&ansferéncia, o tradutor procura@mpilatodo o material de que
ird precisar para poder completar a sua tarefa com éxito: dicionarios e glossérios
terminoldgicos, eventuais memoérias de traducdo amesinte usadase outras
ferramentas de apoio a traduc&orporaparalelos (se existirem), sites relacionados
com o temaentre muitos outrasA fase de transferéncia € aquela em que o documento é
transformado para estar de acordo com a cultura/lingua dadzheNalguns casos, o
tradutor pode ter de adaptar, reorganizar e restruturar todo o Mxtfase de pés
transferéncia, o tradutor deve reler o seu trabalho para corrigir eventuais erros
(ortogréficos, sintaticos, de coeréncia e coesao, etc.) e methetar traducgédo, se for
necessario. Deve verificar que o seu texto final estd em conformidade com o original.
Também deve estar atento a formatacéo do texto para que esta esteja de acordo com 0s
critérios do tiente (Gouadec, 2007

Dentro desta fas®&ord (2005 afirma queuma tradugéo pode ser documental ou
instrumental, sendo queno primeiro caspse redige o texto com as estruturas e
carderisticas tipicas do TP, assumindo o TP e o TC funcdes distmasantp no
segundo casm texto écriado a semelhanca das carateristicas tipicas do TC, assumindo
o0 TP e o TC a mesma fungao.

Retomando o pensamento de Gouadec (20i@0dp a fase d&raducédo, seguse
a postraducao quenicui todas as atividades que ocorrem apds a entrega do trabalho
final ao cliente: a validacdo do trabalho pelo cliente, a integracdo eventual do material
traduzido em legendas nusitio, a faturagcdo, o acompanhamento e verificacdo da
qualidade pé®ntrega, entre outros. Uma vez concluido o trabalho, o tradutor arquiva o
projeto e consolida a sua base terminoldgica para eventuais trabalhos futuros.

Ainda dentro da fase daostraducéo e distanciang® da ideia de Gouadec
Carvalho (2013) realca a importancia da norma EN 15088 European Quality
Standard for Translation Service Providesggundo a qual este processdividido em
cinco momentos distintos, nomeadamente a-euisao, a revisdo bilingue, a revisao
monolingue, groofreadinge ainda a verificagao findNa minha perspetivadafase de

postraducdo com base nestes cinco momentos, resultariam traducdesceente
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qualidade A Praticadesta metodologia pareoge demasiado idealista e poucas vezes
exequivel, tendo em conta todo o tempo de que um tradut@visonr teria de dispor
para concluir o seu trabalho.

No caso especifico do meu estagiama primeira fase, aquando do primeiro
contacto com o TP, iniciava o meu trabalho de analise com uma leitura atenta da
totalidade da obrao que me permitia ficar aonhecer a integralidade da histora
mais importante ainda, conhecer a ligia ce texto, o publicealvo e objetive do
mesmo, de forma apoiara definicho do modo de atuacdo. Tendo em conta que as
traducbesque me foram pedidas tinham como finalidade servir de apoio a leitura
compreensaalas obras em portugués e néma leitura isolada, optei podeixar
transparecer aspetos linguisticos e culturais dp tdlPcomo previa a definicdo de
traducéo dada por Dois (1973), no ponto 1.1 da parte tearNMaste sentidoseguindo
a abordagem d8ouza (1998), no ponto 111 procuei atingir um pontanais ou menos
equilibradg no que diz respeito a literalidade da tradu¢éngdoem conta a funcéo e
objetivo dos regitados da minhatividade de traducdalgo quenem sempre foi facil
conseguir.

Retomando os aspetos tedricos referidos no ponto 1.1.1, e mais especificamente
na divisdo apresentada por Duarte (2018)npa segunda fase, passei ao processo de
tradugdanterlinguistica, uma vez que consistia num processo de transferéncia de texto
de uma lingua para outdiferente. Tendo em conta a finalidade das versées produzidas
e as técnicas adotadasra esse efeitoonde se enquadra a definicdo de traducédo
documentalle Nord (2005 anteriormente referida maioia das duvidas que surgiram
foram de teor linguistico. Para fazer face a essas mesmas dificuldades, apesar de néo
estar rodeada de tradutores profissiornaisie contar com a ajuda de toda a eajajpe
constiii a Coordenacdo d&nsino Portugués em Franca, que se mostrou sempre
disponivel para esclarecddvidasmaioritariamenteem lingua francesdara além da
ajuda humana, recorri ainda a dicionarios online de que sao exemplo o Linguee, o
Priberam e a Infopéa e a ferramentas deaducacautomatica disponiveis na internet
como o Google Translator e o Reversgos resultados foram sempre humanamente
supervisionados e refletidoNeste sentido, a utilizagcdo destas ferramentas foi sempre
feita de forma parcioniosa e com sentido critic&sta questdo sera retomada mais
adiante, no ponto 4.4, dedicado as ferramentas de apoio a traducao.

Apés a conclusédo da versdo, iniciava a fase detrpdacdo com uma nova

leitura do TCe a revisdo do mesmo. Esta revisdo era sempre feita com base na
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comparacao entre o TP e o TC, devido a finalidade do trabalho. Ts&nto@io optar

pela autorevisado, pelo facto de eu estar demasiado presa tanto ao TP como ao TC e nao
visionava erros bastanteages. Optotse entdo, sempre que o volume de trabalho dos
restantes membros da entidade o permpi@la modalidade de revisdo a pares
(maioritariamente com a minha tutora e por vezes com a colaboracdo de outos membros
da instituicdo)nos quais se discatin opcbes atéhegar a um consenso entre mim e

pessoa que estivesseaaborar comigoDesta forma, tal comprevia, néo foi possivel

optar pela Pé3raducdo em cinco momentos referida na norma EN 15038.
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4. O incentivo a leitura e autilizacdo da literatura como instrumento
pedagdgico: o caso da LIJ.

Obedecendo as propésitos e objetivos do Plano de Incentivo a Leitura, o
Camoes I.P, e mais especificamente a Coordenac¢do do Ensino Portugués em Franca
promove a leitura com finalidas eminentementgedagdgicasuma vez que a sua
missdo se centra no ensimo divulgacdo das culturas luséfonddesta forma, a
instituicdo retoma sideias j4 referida por Reis (2010) que afirmava que a LIJ foi
inicialmente usada para a transmissdo derga morais e sociais ® mais tarde
considerada uma forma de descoberta seaal Rocha (2005) que afirma que este tipo
de literatura s6 surgiu em Portugal na segunda metade do século XIX com uma
finalidade pedagdgica. Como ilustracacefiaaciadeste método, Rocha (2005) também
falou do exenplo do periodo ditatorial portugués onde a tdfletia conteddos de
propagandareferentes aoglores especificada ditadura

Neste contextoafigurase pertinente refletir sobiees atividades levadascabo

com base nas teorias anteriormente expostas.

4.1.As abes sugeridas para a implementacdo do Plano de Incentivo a
Leitura no EPE

Retomando as ideias presentesdeacricaada instituicdg o Camdes I.P. tenta
implementar oPlano de Incentivo a Leitura, negus diferentes campos de atuacao,
com kase, como ja referido, na partilda materiais que visem a divulgacéo da lingua e
culturas portuguesas e no estimulo, no apoi@ @gromocao de acOegie ajudem a
divulgacdo e aontercAmbio cultural das formas de expressdo artistica, através de
mostras e eventos culturalduitos outros meios séo utilizados mas ndo conhecem lugar
no ambito do nosso estagio.

Neste sentidoyisando a dinamizacao das trés vertentes do fildms emCasa,
na Escola (dentro e fora da sala de aula) e na Comunida@dERFranca adquiriu
diversas obras de LIJ que pudessem ser usadasomentos de promocao da leitura,
complementando uma oferta de mini bibliotecas que ja tinha tido lugar no ano anterior
Para além da aquisicdo das obrasidjunta da Coordenacéo, BMagda Borges
concebeu uma coletanea de videos, realizados a partir da digitalizagédo de livros em

suporte de papel, narrados eurtugués e acompanhados de banda soriestes
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materiais destiamse a ultrapassar o constrangimentacialmente identificadoda
dificuldade no acesso a obras escritas em lingua portughMessarde se ultrapassar
este constrangimento, colocase sempre a questdo da heterogeneidade dos niveis de
proficiéncia em portugués, que os alunos de uma mesma sala de aula apmsent
tendo arealidade dos docentegie passa por abordagens de pedagogifedénciada

Estas dindmicas de pequeno e médio grupo déo origem a varias turmas (niveis) dentro
da mesma turmaDesta forma numa sessédo delinanizacdo @ leitura, apresentada
sempre em contexto de grande grupo (turrma)do compreenséo do texartilhac
comuma turma composta por quatro ou cinco niveis distintos de proficiéncia de lingua
pode colocar emcausa 0 sucesso da sess@d. recurso a traducdo e mais
especificamente ao processo de legendag@me, assim, como solucdo natural para
esbater essa heterogeneidade.

Na wvertente i L e foi proposto poo panten dad Adjdirgac da
Coordenacdm at i vi dade fA LEksiatatividadesondisireumfedtal des 0
poesia de autores portugeesou autores de lingua portuguesa, junto de um publico
adultomaioritariamentdrancés em espacopublicos franceses mediatecas de Paris e
daRegido RrisienseTratase de um evento culturdé naturezditeraria, que visa dar a
conhecer os grande®mes da Poesiaus6faa, promovendo a Lingua Portuguesa e os
seus autores, junto de cidaddos sem ligacdo a Portugal ou demais paises luséfonos, que
gostam de ler e apreciam culturas diferentesndo em contgue esta acdo se destina,
maioritariamente, am publico que ndo possui qualquer dominio da Lingua Portyguesa
verificou-se essencial que tivesse lugar um complemento dos textos recitados em

suporte de Lingua Francesa.

4.2 A leitura de obras de autores nativos ou de lingua portuguesa

Retomando, maisroa vez, o Plano de Incentivo a Leitura do EPE objetivo
se centra na difusdo dangua e cultura portuguesas atrgvéemo ja referidodo
contacto com a literaturam lingua portuguesa e incentivando, desta forma, a leitura de
obras de autores de lingua portuguesa, considero importante seflggas vantagens
praticasdestas medidas.

De facto, as criangas com um maior contacto com obras escritas em portugué
experienciam umeniliquecimento incontestavalos seus conhecimentos relativos a

lingua e a cultura portuguesas.
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No ambito da linguaa aquisicdo de um bom nivel gertuguéspode tornaise
numa maisvalia na constru¢cdo de uma carreira profissional fulDoameu ponto de
vista, tendo em conta que o mundo profissional se apresenta cada vez mais exigente e
competitivo,mundo no qual anaioria das pessoas fala inglésmportante destacae
dos outros através do conhecimento de uma terceira lingua. Segstiegesamento,
a aposta na lingua portuguesarge como a melhor op¢do, tendo em conta todos os
paises cuja lingua oficial € o portugués, dos quaiposiemdestaca o Brasil e a
Angola cujo desenvolvimento econdmico tem sido noticiado nos ultimos Beos.o
da tematica da importancia da aprendizagem de uma terceira lingua, ndo subvalorizando
as demais, sdo de destacar as areas das Relacbes Internacionais, do Turismo e ainda da
Traducéo.

No ambito da cultura, as criancas em contacto com obras de andtves ou
de lingua portuguesa criam ou reforcam a sua ligagcdo com a @rtugaeos autores
se inseremDo que foi possivaletirar das reag6es dos familiares, é neste sentideeque
apostamaioritariamenteno ingresso d® seus educandos no seio do EE&n o
objetivo de que estes sejam envolvidos na cultura de ongemomentala construcéo
dasuapropria identidade, de forma a poeerinfluenciéalos.

Desta forma, sendo o objetivo essencialmente linguistico ou cuku@ER
Franca aposta na criagdo de habitos de leitura de autores nativos ou de lingua
portuguesa como forma de atingir os objetivos previstos no Plano de Incentivo a Leitura

de que romotor e dinamizador.

4.2.1. A traducéo de obras de LIJ em lingua francesa: umaproximacao
intercultural

Como ja referido anteriormente, o desenvolvimentatizidades propostas nao
foi feito exclusivamente num contexto do ensino da lingua portuguesa mas também no
da divulgacdo da cwira portuguesa. As acdes propostas nastbito enquadranrse
geograficamente no estrangeiyjo publicoalvo se encontra envolto pela cultura
francesaDesta formaassistese a um distanciamento cultural, definidopomto 1.3i
pag,24 por Richard (2008como send@ espacgo que existe entre a cultura de origem e
a cultura de chegada
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Tendo em conta esta realidagepcuroudesenvolvese as tarefagm buscala
diminuicdo dessenesmodistanciamento cultural da aproximacao entre as culturas
envolvidas traduzindo &o so palavras mas também culturas.

De formaa poder atingir esse objetitive de, para além de assumir o papel de
tradutora, assumir o de mediadora cultural. Caogeridono ponto 1.3 pag.26por
Reis (2@0), iniciei o meu trabalho de mediadocaltural vendo quais as amcas
culturaisque estavarpresentes no TP, quer fossem explicitas ou implicitas, decidindo
posteriorise devia evidenciar estas ultimas ou, pelo contréario, dsxao abandono no
momento de elaboracédo do TC. Tendo em corfteagéio pretendida, nomeadamente a
da divulgacao cultural portuguesa e aproximagcao entre culturas envolkedas;,
como aconselhado por Vassalo (1998) no pontoalr8cursos explicativasn busca de
uma menor perda possivel de aspatemosesclarecids para um leitor do TC. Ainda
com o mesmo objetivo, no caso da traducdo onomastica, segui uma das opc¢les
anteriormente dab por Reis (2010) no ponto le3recorri ao empréstimo dos nomes
portuguesespor considerar que desta forma se dé ao leitor do p&ssibilidadede se
transportar até a cultura portuguesa.

Desta forma, procurei assumir o papel de ewida cultural enquanto traduzia
LIJ para francés, procurando, tal como Jobe (2005) j& tinha defendido, permitir que o
leitor do TC consiga, através de uma obra de LIJ traduzida, observar o interior das vidas
e as acles das criancas e jovens das varias partesirttio, tendo em conta que a
mesma abre janelas e permite aos leitores ter acesso a culturas vastamente diferentes das

deles.

4.2.2. A aplicacdo das nocdes de adequacéao e aceitabilidade na traducédo de
obras de LIJ efetuadas no ambito das acdes desenvolvidas@amdes
I.P.

Como base para a reflexdo sobre esta questdo, yyaeeessenclaetomar 0s
aspetos refletidos no ponto 1.4pag.48da parte teodricana qual sdo apresentadas as
definicbes de Toury (1995) para as nocbOes de adequacdo e aceitabilidade no
desenvolvimento de um trabalho de traducdo. Segundo o autor,-sadiem base na
aceitabilidade quando se procura prestar mais atencdo a cultura do TC e atingir um
maior grau de legibilidade do texto enquanto se traduz com base na adequac¢éo quando

se procua manter os aspetos culturais do TP.
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No desenvolvimento das tarefas que me foram atribuidas, tendo em conta o
objetivo dos resultados das mesmas, nhomeadamente o apoio a leitura de obras em
portugués, sermdo como que de guido de apoideédiura da obreoriginal, optouse
maioritariamente pela traducdo com basapiecacdoda adequacéo, permitindo ainda
desta formadeixartransparecer a cultura do TP.

Se a reflexdo sobre esta questdo for feita com base nositosrapresentados,
também no pontd.4 ca parte tedrica do presente relatério, por Venuti (1995), é
essencial recordar que, segundo o autor, uma traducéo é feita com base na domesticacao
quando se procura aproximar o TC com a cultura dpabCpasso quguando uma
traducao é feita com base n&rasgeirizacaseprocura manter os aspetos linguisticos e
culturais do TP, prestando menos atencao a fluéncia e leiturabilidade do TC.

Seguindo o pensamento de Venuti (1995), as tarefas foram desenvolvidas com
base nas noc¢des da estrangeirizacdo umawezanais uma vez devido aos objetivos
dos resultados das mesmas, se procurou manter 0os aspetos linguistittogaes do
TP. Desta forma, davolucéodas tarefas desenvolvidas resultaramo®xuja presenca
do tradutor évisivel, o que nado causa qualquer impedimento a concretizacdo dos
objetivosdefinidospelo facto de ndo se pretender, como ja referido, textos fluentes e
faceis de ler mas sim textos de apoio a compreensdo dos textos originais, escritos em

portugués e subersos na cultura portuguesa.

4.2.3. Propostas pedagdgicas culturais no ambito do PIL

Tendo em conta os objetivos previamente estabelecidos com as acdes descritas
no ponto 4.1, e relembrando as dificuldades observadas, nomeadamente o facto de a
maioria dos lnos nao ter um nivel de lingua portuguesa proficiente, e a inexisténcia do
dominio de lingua portuguesa por parte do publico adulto maioritariamente francés, a
Coordenacédo do Ensino Portugués em Franca apostou na traducdo como uma possivel
forma de contmar esta problematica.

Para superar estas dificuldades, a coordenacao faculta aos docentes raateriais
difunde materiais didaticos para que possam ser usados no terreno, integrando um
conjunto de propostas pedagogicas mais alargadas. Em termos de le#tura,
instrumentos a partilhar com os docentes consistiam nos videobidmsgeara difusdo
de obras d&lJ e restantes materiaisp@sar da pertinéncia reconhecida pelos docentes

de estes materiajso facto de nem todos @unosacompanham a apresentacae
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leitura das histoérias por falta de conhecimento linguisticassumiase como um
bloqueioda aprendizagencolocandcem causa o sucesso das sessdes.

Neste sentido, feine atribuida a tarefa de, no caso digsos fisicos, criar
guides que exvissem de apoio a leitura das obras em portugués e, no caso dos videos,
inserir legendas nos mesmos para que os alunos pudessem ler a versédo francesa ao
mesmo tempo que eram expostasairacdoque o video continha. Pretersie que os
resultados destesabalhos sejam utilizados nas aulas de forma a ajudar os professores
no cumprimento dos objetivos em que a sua missao se baseia.

Em suma, a minha contribuicdo para a concecado destes majar@sparados
para os docentes, permitiu que cada docenteenccentexto de trabalhtivesseum
recurso exclusivamente gmortugués e o mesmo com legendasfeancés.No caso de
existirem alunos que nao consigaunompanhar as leituras partilhadas, o professor
exibira a versdo legendada, garantindo assim queunemtuno seja xcluido da
atividade plando ompreensao da Lingua Portuguesa.

N o caso das di ficul dades apresentadas
nomeadamente na acéeituras Luséfonasfoi-me atribuida a tarefa de traduzir para
francés os poemas a reaj para queos mesmos, pudessem ser exibidosa tela ao
lado do palco, em simultdneo com o recitar das mesmas. Desta forma, o publico podera
compreender o conteudo dos poerus®fonos, atravéda versao francesgue 1€,ao
mesmo tempo que disfruta d@leza do momentascutando o recital eportugués
Neste sentido, o resultado do meu trabalho ira servir de ferramenta del@poima a

facilitar o acesso da informacaacomunidade envolvida na acao.

4.3.Concecdo de materiais didaticos para promocéao da leitura

Conforme descrito no ponto 2.1, o EPE teamo atribuicdes entre outraes,
divulgagdode materiais que visempaomocaada linguae cultura em distintos formatos
e foi nesse sentido que a GERngaprosseguiu, como referido no ponthl, com a
producdo de videos destinados a difursdirmaximo aliteratura InfanteJuvenilem
lingua portuguesailtrapassando a limitacdo do acesso as obras, do custo das mesmas e
conferindelhe um carater mais dinamico, uma vez que tinha banda sonareagéo a
acompanhar cada pagina do livieendo em contas problemasiescritos no ponto 4.1,

nomeadamente a impossibilidade de compreenséo daadéddoao reduzidonivel
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de proficiéncia delingua que os alunogossuemapostouse na traducdo comama
possivel solucéo.

Neste sentido, aos videos previamente elaborados foram acrescentadas legendas
com a versao francesa para que os alunos pudessem acompanhar na integra o video da
obra. Pretendeg assim, que esta nova versao dos materiais, ssejais eficiente
possivel em termos pedagogicos tendo em conta que, ao estarem expostos a estes novos
materiais, os alunos podem desenvolver as suas competéncias orais, com a audi¢cao da
leiturada obrae competéncias escritas, com o visionamento das pagimdsajaom a
ajuda prestada pela versao francesa que lhes permite acompanhar a historia na integra.
De salientar que estes materiais servem um propésito muitoi ct&fo o Plano B do
docente ou seja, em primeiro lugar os alunos visualizam uma versaosti@idisem
legendgem em francés e, numa segunda visualizacdo, com o intuito de assegurar a
compreensao da histéria por parte de todos os alunos, o professor mostra a versao

legendada da mesma.

4.4.Ferramentas de apoio al'raducao

No mundo atual, caraterizado pelglobaizacédo, emerge a necessidade da
realizacdo deraducdesem diferentespares ddinguas e a uma velocidade cada vez
maior. Neste sentido e para dar resposta a esta questmmputador tornoge a
ferramentale trabalho indigensavel de um tradutor.

Segundo Duarte (2013), as ferramentas de apoio a traducdo mais importantes
que provém dos computadores sao as ferramentas de Traducdo Assistida por
Computador (TAC) e osiSemas de Traducao Automatica.

As memorias de traduc&iioum dos exemplos de ferramentas TA@raPalém
de aumentarem a rapidez de produgédrabalhotendo em conta que tradutorndo
precisa traduzir segmentos que ja tenha traduzido anteriormestdase,permitem ainda
que haja uma estabilidade e harmonia terminolédgicatedtto, uma vez que de
segmentos iguais surgirdo traducdes iguais. Outro exemplo de ferramentas TAC séo as
bases de dados terminolégic&sstas ajudamma gestdo dos termos encontrados em
textos traduzide e é possivel partilhdas com outros tradutores, o que contribui,
posteriormentepara uma estabilidade e harmonia terminol&gcaivel intertextual.

No caso da Traducdo Automaética, apesar de todos os progressos de qualidade

atingidos,a polissemiaque as palavras podem ter e a variagdo a nivel da estrutura

54



gramatical faz com que estas traducfes dependam imperativamente da supervisao
humanano intuito de corrigir os erros cometidos pela maquina.

Tendo em conta que, ao longo do periodo de estagimatesiaisqueme foram
fornecidos estavam maioritariamente em formato digital de imagem e o facto de nédo
existirem bases de dados terminolégicas ou memoarias de traducéo no seio da instituicao
de acolhimento ou propriedade / autoria minha (deaidonha reente inser¢cao no seio
do ambienteprofissional), optei por traduzir com base na pratica de dupla janela no
ecrd, onde numa dessas janelas estava o TP e na outra eu ia desenvolvendo o meu
trabalho de traducdd\indaque por vezes tivesse recorriddraducdo Automatica a
dicionariosem linhade que sdo exemplo o Linguee, o Priberam e a Infopédia, tal como
referi no ponto 3.1 a qualidade dodados que destes advieramgempre questiomnia
pelo que optei muitas vezes por pedir auxilio a minhardutle estagio e a outros
membros da instituicdo de acolhimento que, apesar de ndo serem profissionais da
traducao, possuiam fluéncia tanto na lingua francesa como na lingua portuguesa e estédo
familiarizados com o mundo da literatura infantil portuguesajdd ao seu percurso
profissional no seio da Coordenacéokitsino Portugués em Frangatre outros

Se pudesse repetir a experiénai@gestiria no uso das ferramentas TAC devido
as vantagens que do uso das mesmas advém. A sua utilizacao {peexidtin, como ja
foi referido, desenvolver trabalhos mais harmoniosos a nivel terminoldgico nos
diferentes textos trabalhadoginda assim, considero que o recurso a Traducéo
Automatica ndo foi uma ma opcdo, uma vez que os resultados obtidos eram sempre
humanamete supervidnados. Neste sentido, trateia de uma adigdo as ferramentas

a utilizar e ndo uma substituicdo das mesmas.

4.5.Resultados, sugestdes e futuras expetativas das acdes desenvolvidas

No que concerne aminhas acdes e no que aos seus resultados diz respeito, ha
que distinguir dois contextos. Como foi referido anteriormente, o objetivo maior
subjacente as tarefas que desenvolvi no contexto do estagio;semnwadesbloquear
das barreiras que podem cao@ntraves as agdes definidas Plano de Incentivo a
Leitura,a saber:

- Leitura recreativa junto de alunos da rede EPE Franca, que poderdo ndo compreender

uma historia narrada eportugués, por insuficiente dominio daguaportuguesa;
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- Promocéo deautores lusofonos e respetiva producao literaria, através de eventos
culturais, cujo contacto e conhecimento € posto em causa porque o-alaicapesar
de adulto, ndo tem dominio de Lingua Portuguesa.

A primeira situacdo decorre das percecdes veicslgmElos docentes que
implementam o PIL, quando levados a refletir, em contexto de formacé&o continua, sobre
a introducdo de histérias infantis, integralmente narradas em Lingua Portuguesa. A
segunda foi identificada imediatamente aquando da concecdo doto,even
circunscrevendo o problema e apontando uma solucidraducdo a acompanhar o
recital emportugués.

Assim, em termos de resultados, posso avangatoono que foi dado pelos
coordenadores do projeto, na Coordenacgéao do Ensino e que aponta no seatito d
enorme satisfacdo face a elaboracdo de materiais que vao permitir chegar a mais pessoas
e Aseduzirodo mais pessoas para |l er em Port uc
materiais produzidos, durante uma sesséo de formacéo de Dinamicas de Awianacéo
Leitura, levada a cabo pela CIERanca, orientada pela Adjunta de Coordenacao, foram
unanimes ao observar quem a legendagem efrancés, estaria ultrapassada a barreira
da lingua e que esse aspeto combateria, desde logo, uma possivel desmots/acdo do
alunos para participarem, uma vez que 0s materiais ndo apresentavam apenas uma
Al 2ngua estranhao.

O mesmo ocorreu em relacdo eaiorno dado sobre o trabalho realizado no
©mbito do evento fiLeituras Lus-fonaso. O t
textos em Portugués, a cultura lusofona patente nesses mesmos textos e o publico
eminentemente francés, consumidor de eventos culturais literarios, mas nédo falante de
portugués. Os resultados provenientes da aplicacdo destes materiais ndo sdo ainda
conheailos, uma vez que s6 serdo usados em 2015/2016.

Desta forma, no caso dos materiais de promocdo da leitura,usajesta
previsto para o antetivo 2015/2016, esperse que 0S mesmos permitam desenvolver
de forma notéria as competéncide leitura em portugués dos alunos do EPE,
despertando neles gosto pela LIJ de autores nativos ou de lingua portuguesa,
aprofundando o desenvolvimento de habitos de leiturabg®rvacdo do cumprimento
destes objetivos levardnuito provavelmentea continuidade & aposta na tradugao
comofacilitador do alcancados propésitos estabelecidos.

No caso da a-«o fAlLeituras Lus-fonaso, p

ano, esperge que a mesma mostre de forma eficiente parte da nossa cultura e que a
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partir da mesm, sedesperte no publico um maior interesse resacultura e talvez até
mesmo a linguapermitindo eventualmente, nysatamar maximo das expetativgae
0 publico decida aprender a nossa lingua, a lingua de Camdges.

Como sugestdo, deixariss aeguints: 0 alargamento do leque de materiais
produzidos e partilhadoaumentando o volumée recursos disponiveis e chegando a
mais niveis de ensino, uma vez gper enquanto, todos estes materiais produzidos se
destinam a alunos mais jovens, deel2° ciclos do Ensino Basico.

No que concerne as expectativas futuras relativas as acdes desenvolvidas, estas
nao poderiam deixar de passar pela consciéncia da realizacdo de um trabalho que
perdurara e que, ao longo dos préximos anos letivos, servira para chegss a
criancas, na CEFranca e, porque néo, noutras coordenadd@@sino este periodo de

estagiocom uma sesacao clara de missao cumprida.

57



Conclusao

Apds a conclusdo do meu periodo de estagio e consequente reflexdo sobre o
mesmo, o balanco que faco do mesmo €, sahvidg positivo. Aplicando
conhecimentos previamente adquiridodando os primeiros passos no mundo da
traducdo profissional, percebia importanciaque a investigacdo,a revisao eas
ferramentas daaducagpodem assumino desenvieimentode um trabalho nesta area.
Pareceme, ainda neste aspeto, importante salientar a utilidade da organizagéo, da gestéo
do tempo e das competénciasoimaticas no mundo da traducdoe facto,de um
momento para 0 outro, 0 volume de tilhaba a desenvolver podewumentar
exponencialmentesendo aonjuncdo ds competénciamencionadasa Unica forma de
possibilitarum trabalho produtivo.

Desenvolvi um trabalho nunca anteeealizado naquela instituicdoDei 0s
primeiros passos neste sentiBenso que tenha sido isso que me fez entrar diariamente
pelas portas da CEranca com um enorme entusiamo.

As maiores dificuldades de traducdo sent@adongo do estagiforam a nivel
da lingua francesaApesar de conseguir expressae sem dificulda€e, a nivel oral e
escrito, em lingua francesa, fui muitas vezes alvo de bloqueios aquando da criacdo do
TC. Penso que esta situacao se deve ao facto de ndo se tratar da minha lingua materna e
nao ter, por esse motivo, um conhecimetéto amplo e variado ddingua. Para
combater essas dificuldades recorri a ferramentas de traducdo automatica, dicionarios
em linhae a ajuda direta dos membrda instituicdo de acolhimento, no decorrer das
diferentes fases de traducéo.

Apesar de néo ter estado rodeada diutraes profissionai® quesepoderia ter
tornado uma desvantagemempenho e a dedicacao de todos os membros da instituicao
de acolhimento fez com que as dificuldades fossem facilmente contornadas.

Tendo em conta que ao longo do meu percurso acadé@nmicica da traducéo
incidiu essencialmente em texto da area do turismo, da gastronomia, do direito, da
economia, do jornalismo e da literatura destinada a um publico adulto, trabalhar textos
de LIJ foi uma estreia. Sentingoe inicialmente em desvantagedevido as
dificuldadesdecorrentesla falta de experiéncia, atualmeotgabalhodesenvolvidano
campo da LIJ transformegse numa progressdo e vantagem ieelncurricdar e,

consequentemente, profissional.
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Com esta experiénciaornerme uma tradutoracapaz de produgi com
qualidade, materiais de mara linguas estrangeira&prendi que um tradutor s6 o é
realmente quando percebe que nunca sabe tudo e que tudo o que sabe deve ser
questionadoApercebime ainda que arg@tica éfundamentalnesta area que, com a
mesmatudo se torna mais faciDevo ainda referir que resultado do nosso trabalho
melhora a medida que a nossa experiéncia vai sendcigniiicativa evasta.

Concluindo,posso retirar elstaexperiéncieo facto de me sentpreparada para
ingressamo mercado de trabalho, apesar de ainda sentir algum réggma seique
nunca estamos totalmente preparadpsgs 0 mundo muda eue ndés temosque o
acompanharna sua evolugdoDe facto, o tradutor tem de procurar renovar
constantemente 0s seus conhecimentos e capacidades, maetendeais atualizado
guanto possivelCaso contrarioo mundo atualdeixanos para tras e segue o seu
caminho com aqueles que ndo desistiram destadaax procura doconhecimento

interminavel.
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Anexo 1- Plano de Incetivo a Leitura (PIL)
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PLANO DE INCENTIVO A LEITURA - EPE

Ler em portugués

< Ler em casa
%+ Ler naescola
¢ Ler na comunidade

Ano letivo 2013/2014

Com a colaboragdo do Plano Nacional de Leitura

Ler"

PLANO NACIONAL
DE LEITURA
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O Plano de Incentivo a Leitura no EPE pretende contribuir para a difusdo da lingua e
da cultura portuguesas recorrendo para tal, como veiculo mais adequado, a sua
literatura e as literaturas que se expressam em portugués, através de agdes de
incentivo a leitura de obras de autores nativos ou de lingua portuguesa.

1. Objetivos do Plano de Incentivo a Leitura - EPE

®

o
R
"

®
"

®
o

Promover a literacia e estimular habitos de leitura auténoma.

Desenvolver competéncias de compreensdo leitora através da leitura de
obras literarias.

Desenvolver praticas regulares de leitura de modo a estimular o gosto pela
literatura portuguesa e de lingua portuguesa junto dos alunos dos ensinos
basico e secundario do EPE e das comunidades em que se inserem.

Dar a conhecer autores e obras do universo da literatura de raiz e de
expressdao portuguesas de modo a aprofundar e a enriquecer o
conhecimento da lingua e cultura em que se inscrevem.

Fomentar um maior sentido de pertenga a lingua portuguesa, atribuindo
significado e valor ao que de mais relevante e inovador se manifesta nas
literaturas que nela se expressam.

2. Principios para a promogao da leitura

O gosto de ler, os habitos, as praticas e as competéncias de leitura
necessitam de um meio favordvel ao seu desenvolvimento.

O desenvolvimento de habitos de leitura na escola, em casa, nas bibliotecas
ou em outros locais, ira contribuir para a formag&o de leitores auténomos.
Os habitos de leitura auténoma serao integrados de forma mais adequada
se os alunos tiverem acesso a atividades de leitura orientada, na escola ou
em casa.

A criagdo de habitos de leitura implica uma interagdo regular entre as
criangas e jovens e os textos.

A aquisigdo de competéncias de compreensdo no dominio da leitura implica
uma prdtica constante na sala de aula e o acompanhamento dos
professores.

A pratica da leitura ndo deve ser remetida apenas para os tempos livres,
pois, se assim for, muitas vezes ndo se realiza.

As atividades de leitura devem centrar-se realmente no contacto com os
textos e na leitura efetiva de obras literdrias e ndo apenas em agBes de
divulgacdo e difusdo do livro e de autores - exposigdes, encontros com
escritores, feiras do livro, dramatizagdes, sessGes de (re)conto oral ou
sessOes de leitura; estas agBes deverdo decorrer de atos de leitura e do
contacto dos alunos com os textos (em aula ou noutros locais) e ndo devem
substituir a(s) leitura(s).
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®

+* Os projetos de leitura a desenvolver na escola, pelos professores, devem ter
em consideracdo as idades, o nivel de proficiéncia linguistica, as
caracteristicas proprias de cada grupo e os gostos e ritmos de cada aluno.

3. Fatores condicionantes da criagdo de habitos de leitura

*» Gostos e interesses individuais dos alunos;

%+ Contextos familiares e condi¢des socioecondmicas;

¢+ Caracteristicas e habitos dos grupos relacionais de amigos;
%+ Caracteristicas e dinamicas das comunidades locais.

Tendo em conta estes objetivos, principios e pressupostos, é fundamental criar e
desenvolver o habito de ler com a colaboragdo ativa das familias e em cooperagdo
com outras estruturas das comunidades locais, para além das a¢des de promogao da
leitura que serdo desenvolvidas, em sala de aula, pelos professores do EPE. O projeto
Plano de Incentivo a Leitura no EPE assume-se como uma proposta de agdo nesta
drea, no entendimento de que os habitos de leitura se adquirem através de praticas
continuadas e estruturadas, com a colaboragdo de varios agentes — professores,
familias, grupos de pares — e sempre na perspetiva de contribuir para a formagéo de
leitores auténomos e competentes. Neste sentido, é importante propor a outras
entidades locais — centros culturais, livrarias, associagdes, bibliotecas — que
dinamizem iniciativas de difusdo da literatura portuguesa e de expressdo
portuguesa.

4. Vertentes do Plano de Incentivo a Leitura no EPE
«* Ler em casa: sensibilizagdo dos pais e encarregados de educagdo para a
importancia do livro e da leitura de autores portugueses e de expressao
portuguesa no desenvolvimento das criangas e jovens e na criacdo ou
manutencao da ligacdo a cultura portuguesa.
O contexto familiar de cada aluno influencia a sua atitude face a leitura. Os
habitos culturais e de leitura da familia e os interesses e os habitos de lazer
dos alunos deverdo ser auscultados pelos professores, de modo a encontrar
a melhor forma de promover agdes de leitura que os seus alunos possam
realizar em casa, quer individualmente quer com os pais ou outros
membros da familia.

<+ Ler na escola: insercdo na programacdo das aulas de Portugués,
quinzenalmente, de um momento (cerca de 30 minutos) dedicado a
atividades de leitura e de escrita centradas em livros propostos pelos
professores ou sugeridos pelos alunos, tendo em conta as idades e os
diferentes niveis de competéncia linguistica dos alunos.

A escola tem um papel fundamental no desenvolvimento de préticas de
leitura. Os professores do EPE, ao incluir nas suas aulas momentos
dedicados a leitura de obras em portugués, estardo a contribuir para a
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criagdo de habitos de leitura, fundamentais na educagdo e na formagdo das
criangas e jovens. Além disso, é importante que os professores do EPE
procurem integrar algumas agdes de leitura em portugués nos planos de
atividades das escolas ou instituicdo de ensino ou em projetos de outras
disciplinas, se for possivel: feiras do livro, atividades das bibliotecas
escolares, concursos de leitura e de escrita.

®,
o

Ler na comunidade: desenvolvimento de iniciativas de ambito local, em
articulagdo com os coordenadores da rede EPE e outros agentes, através
de atividades que estabelecam ligagdo ao meio sociocultural, de modo a
criar dinamicas de leitura alargadas as comunidades portuguesas.

Nas comunidades locais poderdo desenvolver-se atividades de leitura
alargadas aos outros membros da comunidade. Se for possivel, os
professores e os coordenadores da rede EPE poderdo propor agdes de
incentivo a leitura de obras de literatura portuguesa/ literaturas de
expressdao portuguesa, estabelecendo a articulagdo entre a escola, os
alunos, as familias e outras instituigdes e organismos, publicos e privados.
Sugere-se aos professores e coordenadores EPE que proponham a outras
instituicbes a dinamizagdo de iniciativas de promogdo da leitura em
associagoes, bibliotecas publicas, livrarias, centros de estudo de linguas.

5. Acg0es sugeridas para a implementagdo do Plano de Incentivo a Leitura no EPE
«+ Em casa, com a familia

Obijetivo: incluir os livros e a leitura em portugués no quotidiano dos alunos e nas
rotinas familiares, implementando praticas de leitura em casa, individualmente
ou com outros membros da familia.

Proposta aos professores:

e Nas reunides com pais e encarregados de educagdo, conversar sobre a
importancia da leitura, em geral, para o desenvolvimento integral dos
alunos e para o seu sucesso escolar e, em particular, destacando as
vantagens de iniciar, manter ou aprofundar o contacto com livros de
autores portugueses e de expressdo portuguesa.

e Incentivar os pais e encarregados de educagdo a criar, em casa,
momentos de leitura de obras de autores portugueses ou de lingua
portuguesa, em voz alta, sobretudo com as criangas mais novas,
comentando as histodrias lidas e as imagens de livros ilustrados.

e Propor aos pais e encarregados de educagdo que criem o hdbito de
conversar com os filhos sobre os livros lidos.

e Promover a leitura como atividade Iudica, incentivando os pais a oferecer
as criangas livros de literatura portuguesa/ de expressdo portuguesa, de
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acordo com os seus interesses, faixa etdria e competéncia linguistica,
sugerindo titulos e autores.

Fornecer aos alunos, pais e encarregados de educagdo listagens com
sugestbes de leitura: livros e autores de literatura portuguesa/ de
expressdo portuguesa que considerem adequados a faixa etdria e
competéncia linguistica dos alunos e que possam, eventualmente, ser
requisitados na escola para ler em casa (nomeadamente os livros das
Bibliotecas do Plano de Incentivo a Leitura).

Incentivar os alunos a escolher livros de literatura portuguesa/ de
expressdo portuguesa para ler em casa, autonomamente ou com a
familia.

Sugerir aos alunos, pais e encarregados de educag¢do a criagdo de uma
rede particular de empréstimo de livros, durante o ano letivo, que
possam ser lidos em casa: quer os pais quer os alunos poderdo
desenvolver o habito de trocar e emprestar livros que tenham em casa,
de modo a aumentar as possibilidades de escolha e de leitura de obras
diversas (ver Bookcrossing).

Incentivar os pais e encarregados de educa¢do a oferecer livros de
autores portugueses para a biblioteca da turma, de acordo com as suas
possibilidades.

Na escola

Objetivo: desenvolver, em contexto escolar, agdes de incentivo e promogdo de

praticas de leitura de autores da literatura portuguesa ou de expressdo

portuguesa, na sala de aula ou noutros espagos das instituicées de ensino.

Proposta aos professores:

o A. Nasalade aula:

e I|dentificar os habitos de leitura dos alunos, os seus interesses e as
suas competéncias linguisticas.

e Programar momentos quinzenais destinados a leitura e a escrita
(30 minutos, pelo menos), recorrendo a obras adequadas as
caracteristicas e gostos dos alunos.

e Selecionar e propor, de entre as obras e autores sugeridos nas
Bibliotecas do Plano de Incentivo a Leitura no EPE (ou outros),
aqueles que se adaptem aos interesses dos alunos e as suas
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competéncias linguisticas (sugere-se que sejam tratadas em aula
duas ou trés obras por trimestre, de autores diferentes).
Selecionar obras variadas de literatura portuguesa/ de expressio
portuguesa para leitura na sala de aula, incluindo poesia, narrativa
e texto dramético.

Proporcionar a prética de varias modalidades de leitura: leitura
silenciosa, leitura em voz alta (pelo professor, pelos alunos, por
um convidado que se desloque a escola), leitura dialogal, leitura
expressiva, leitura em coro/jogral, leitura gravada seguida de
audicdo.

Estimular a participagdo e envolvimento dos alunos no processo
da leitura, de modo a que todos leiam alguns textos e manifestem
a sua reagdo aos textos lidos (oralmente ou por escrito).

Propor atividades de leitura orientada que permitam a progressao
gradual dos alunos nas suas praticas de leitura, de modo a
promover habitos de leitura autébnoma. Algumas sugestdes:

v’ Leitura em voz alta de histérias tradicionais na sala de aula
(lendas, fabulas, mitos, contos populares) por professores
e alunos;

v" Reconto oral de histdrias tradicionais em casa;

v’ Escrita individual de histérias do quotidiano / leitura das
histdrias produzidas;

v’ Leitura de lengalengas, trava linguas, provérbios/ jogos ou
concursos associados;

\

Leitura de excertos de narrativas de aventuras e mistério;

<\

Identificagdo e caracterizacdo de personagens, locais,
ambientes;

llustragdo de cenas, personagens, ambientes;

Reconto de narrativas lidas em casa ou em aulg;
Construgdo coletiva de narrativas;

Dramatizagdo de agdes/ capitulos/ atos de obras lidas em

£ A4 K

casa ou na aula;
Debates sobre temas/assuntos/ valores suscitados pela
leitura de determinada obra;

\

v' Criagdo do Momento da Leitura em sala de aula: com
periodicidade regular (por exemplo, uma vez por més)
convidar os alunos a trazer para a aula um livro que
estejam a ler e que queiram recomendar aos colegas;
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reservar 10/15 minutos da aula para a leitura silenciosa e
outros quinze minutos para apresentar o livro/ autor a
turma;

v Leitura expressiva de poemas, pelo professor e pelos
alunos (destacar ritmo, intensidade, cadéncia, rima):
leituras individuais ou em pares e grupos;

v" Memorizagdo de poemas, em casa, para dizer na aula;

v’ Leitura expressiva ou dramatizacdo de excertos de texto
dramético;

v' Adaptacdo de textos narrativos ou liricos a texto
dramatico;

v' Pesquisa, a partir das leituras feitas em aula, de outras
obras da mesma colegdo/ do mesmo autor/ do mesmo
género literdrio, para leitura auténoma, em casa;

v’ Pesquisa sobre autores de livros lidos em casa ou na aula;

v’ Organizac3o de concursos de leitura expressiva e de escrita
criativa entre os alunos da turma;

v Elaboragdo de um jornal literdrio, com textos dos autores
lidos e/ou textos escritos pelos alunos;

v Langamento do projeto de leitura Consigo, Ler (articulagdo
com o projeto Voluntdrios de Leitura — ver p. 9), em
novembro de 2013: convite dirigido a pais, encarregados
de educagdo ou outras pessoas da comunidade local, para
realizagdo de breves sessdes de leitura em voz alta, ou de
reconto de historias: propGe-se a realizagio de trés
sessoes para cada turma ao longo do ano letivo, com trés
diferentes convidados - uma sessdo por trimestre, a
realizar em novembro, fevereiro e maio (sugere-se que
em cada pais, estado ou cantdo, se possivel, as sessoes
sejam realizadas na mesma semana) adquirindo o carater
de um evento coletivo.

o B. No espago da escola/institui¢cdo de ensino

e Promover a articulagdo entre a leitura de livros de autores
portugueses efetuadas pelos seus alunos e a leitura de outras
obras que os alunos estejam a ler na lingua de escolarizagdo (em
clubes de leitura, por exemplo, debatendo temas/assuntos,
reconhecendo géneros literarios, realizando pesquisas, nas

7
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bibliotecas, sobre autores e épocas literdrias, apresentando a
turma reflexdes e informagdo relativa as leituras realizadas, quer
em portugués quer noutras linguas...).

Organizar, nos espag¢os da escola (tendo em conta as condigdes
logisticas, as estruturas e os servigos existentes, como bibliotecas,
salas de convivio, auditérios), atividades de promogdo e
divulgacdo da cultura portuguesa, apresentando produtos
artisticos diversos (musica, artes plasticas...), com destaque para a
produgdo literaria. Algumas sugestdes:

v" Convite a escritores e ilustradores para se deslocarem a
escola para realizagdo de sessGes destinadas aos alunos do
EPE e eventualmente a outros alunos e professores da
escola (sessdes de leitura, conversa com o escritor sobre
livros previamente lidos em casa pelos alunos e
preparados em aula, sessdes com ilustradores...);

v’ Realizagdo de mostras de produtos artisticos da cultura
portuguesa, de dreas como a musica, as artes plasticas, a
literatura (os alunos devem participar de forma ativa,
apresentando materiais de divulgagdo dos autores e livros
de literatura portuguesa/ de expressdo portuguesa que ja
leram, recensdes de livros, textos de opinido sobre um
livro ou um autor de que gostaram, etc. — sugere-se que 0s
materiais sejam escritos em portugués e na lingua de
escolarizagdo);

v’ Divulgacio da literatura portuguesa em iniciativas e
projetos da escola concebidos por professores de outras
disciplinas (feiras do livro (exposigdo de livros de autores
portugueses/ de expressdo portuguesa, acompanhados de
pequenas biografias elaboradas pelos alunos e
apresentadas em portugués e na lingua de escolarizagdo),
festas na escola nas quais possam ser realizadas pequenas
dramatizages de textos lidos em aula, leitura expressiva
ou declamagdo de poemas...);

v Leitura de poemas ou outros textos de literatura
portuguesa em aulas de outras disciplinas, fornecendo aos
outros alunos e professores da escola o texto nas duas
linguas, portugués e lingua de escolarizagdo;

v" Organizagdo de clubes de leitura que proporcionem
momentos de leitura entre pares, trocas de livros e

8
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debates sobre os autores e livros lidos (em espagos da
escola como, por exemplo, as bibliotecas escolares);

v" Langamento de um Concurso de Leitura, promovido e
articulado pelo Camdes, IP e pelo Plano Nacional de
Leitura, no fim de novembro de 2013, para promover a
leitura de obras de literatura portuguesa ou de expressao
portuguesa previamente selecionadas e indicadas aos
alunos. Pretende-se estimular o treino da leitura e
desenvolver competéncias de expressdo oral e escrita (os
alunos poderdo apresentar trabalhos escritos ou fazer
apresentagdes orais sobre as obras lidas, responder a
pequenos questionarios...);

v’ Langamento do projeto Semana da Leitura em Portugués:
em articulagdo com o Plano Nacional de Leitura, propde-se
a dinamizacdo de atividades diversas de leitura e de
escrita nas escolas, ao longo de uma semana, em margo,
em data ainda a divulgar, com carater de evento coletivo.
Nesta semana poderdo ser divulgados os resultados do
Concurso de Leitura.

<+ Na comunidade

Objetivo: propor e desenvolver iniciativas de ambito local, através de atividades
que estabelegam ligagdo com o meio sociocultural, de modo a criar dinamicas de
leitura alargadas as comunidades portuguesas, de acordo com as caracteristicas
préprias de cada contexto geografico, social e educativo. Os professores e os
coordenadores do EPE serdo os agentes capazes de identificar as possibilidades
de agdo e de intervengdo que as comunidades oferecem, nomeadamente a
existéncia de associacbes de portugueses, bibliotecas publicas, centros de lingua
portuguesa ou outras entidades disponiveis para integrar, nas suas atividades de
promogao da leitura, algumas iniciativas de divulgagdo da literatura portuguesa/
de expressdo portuguesa.

Proposta aos professores:

e Nas reunibes com pais e encarregados de educagdo, auscultar os pais/EE
sobre o seu interesse e disponibilidade para participar em ac¢des de
incentivo a leitura a realizar nas comunidades/ locais onde vivem, como
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feiras do livro, redes de voluntariado de leitura, mostras de produtos
artisticos e gastronémicos da cultura portuguesa.

Estabelecer contactos, sempre que possivel, com outras entidades que
possam estar interessadas em integrar e dinamizar projetos de promogdo
da leitura de livros de literatura portuguesa/ de expressdo portuguesa
e/ou de escrita criativa em portugués.

Propor e divulgar agBes de incentivo a leitura na comunidade, em
colaboragdo e articulagdo com os coordenadores do EPE e outros
parceiros.

Algumas sugestdes:

v' Organizacio de Clubes de Leitura ou Comunidades de
Leitores que proporcionem trocas/ empréstimo de livros e
debates sobre os autores e livros lidos (em espacos da
comunidade, como associagcdes portuguesas, bibliotecas
publicas ou outros) — estas comunidades de leitura podem
contar com a participagdo de alunos, pais, encarregados de
educagdo e outros interessados; o professor ndo tera de
ser o dinamizador do Clube de Leitura, pois o que se
pretende é o envolvimento e participagdo de outros
membros da comunidade;

v Planeamento de Feiras do Livro de literatura portuguesa/
de expressdo portuguesa — em articulagdo com livrarias,
bibliotecas municipais ou outras instituigdes, propor aos
responsdveis locais a organizacdo de feiras do livro no
sentido de promover, na comunidade local, a divulgagdo
de autores e obras de literatura portuguesa ou de
expressdo portuguesa

v Dinamizag¢do de acdes de BookCrossing na comunidade, a
partir de novembro de 2013 (ver
http://www.bookcrossing.com/about) - convite dirigido

aos alunos, pais e encarregados de educagdo e a outros
interessados para criar uma rede de partilha de livros de
literatura portuguesa que circulam de leitor em leitor;
criagdo de Crossing Zones, pontos de entrega e
levantamento de livros (podem ser cafés, bibliotecas,
livrarias, centros culturais ou de linguas...);

v langamento do projeto Voluntdrios de Leitura, em
novembro de 2013 - criagdo e dinamizagdo de redes de
voluntariado de leitura, constituidas principalmente por
pais e outros membros da familia, encarregados de
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educagdo e, em geral, todas as pessoas que, nas
comunidades, se sintam motivadas a disponibilizar algum
do seu tempo livre para apoiar atividades de promogao da
leitura junto de criangas e jovens. Os voluntarios de leitura
podem apoiar e desenvolver varias agbes, como, por
exemplo: ler em voz alta para um pequeno grupo em locais
publicos na comunidade; deslocar-se as escolas para
realizar sessOes de leitura com as turmas; participar
noutras atividades de promogdo da leitura planeadas pelos
professores, pelas bibliotecas escolares ou por instituicdes
publicas ou privadas da comunidade.
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Anexo 1
Sitios e blogues sobre livros, leitura (s), ilustracées

Sugestdes para pesquisa de informagdo e apoio a planificagdo de atividades de
promocgao da leitura e difusdo da cultura portuguesa

Sitios

As Tormentas (para pesquisa de autores e obras)

http://www.astormentas.com/

Associacdo de Escritores e llustradores de Literatura Infantil e Juvenil

http://www.aeilij.org.br/

Bibliofilmes

http://www.bibliofilmes.com/

Biblioteca Digital do PNL

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/

Biblioteca Nacional Digital

http://purl.pt/index/geral/PT/index.html

Blimunda — Revista Digital da Fundagdo José Saramago

http://josesaramago.org/tag/blimunda

BookCrossing

https://sites.google.com/site/bkcrossingportugal/

http://www.bookcrossing.com/about

Camodes, Instituto da Cooperagdo e da Lingua

http://www.instituto-camoes.pt/
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Casa da Leitura (Fundagdo Calouste Gulbenkian)

http://www.casadaleitura.org/

Centre national de la littérature pour la jeunesse (BnF)

http://www.lajoieparleslivres.com

Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina e el Caribe
http://cerlalc.or,
Children’s Literacy Lab

http://www.childrensliteracylab.org/

coL6QUIO Letras

http://www.coloquio.gulbenkian.pt/

Direcao-Geral do Livro e das Bibliotecas

http://www.dglb.pt/

Dire¢do-Geral do Livro e das Bibliotecas — Materiais para Divulgacdo no Estrangeiro

http://www.dglb.pt/sites/DGLB/Portugues/livro/divulgacaoEstrangeiro/materiais/Pagi

nas/MateriaisparaDivulgacao.aspx

Editora Assirio e Alvim

http://www.assirioealvim.blogspot.pt/

Escritica

http://www.escritica.com/

EU READ (European Task Force for the Promotion of Reading)

http://www.euread.com/

Historia do dia

http://www.historiadodia.pt/

International Reading Association
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http://www.reading.org/

Jornal de Letras, Artes e Ideias

http://visao.sapo.pt/JL

Leitur@Gulbenkian

http://www.leitura.gulbenkian.pt/

Livros sapo

http://livros.sapo.pt/

National Literacy Trust

http://www.literacytrust.org.uk/

Netescrit@

http://www.nonio.uminho.pt/netescrita/

Novos Livros (Revista em formato digital para divulgar novidades editoriais de Portugal
e de paises lus6fonos)

http://www.novoslivros.online.pt/

Pagina do escritor José Eduardo Agualusa

http://www.agualusa.pt/

Pagina do escritor José Jorge Letria

http://www.josejorgeletria.net/

Pagina do escritor José Luis Peixoto

http://www.joseluispeixoto.net/

Pagina do escritor Marcelo Moutinho

http://www.marcelomoutinho.com.br/

Pagina do escritor Ondjaki

http://www.kazukuta.com/
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Pagina do escritor Valter Hugo Mae

http://www.valterhugomae.com/

Plano Nacional de Leitura (PNL)

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt

Poems from the Portuguese (poesia portuguesa do séc. XXl traduzida para inglés e
apresentada em texto bilingue)

http://poemsfromtheportuguese.org/

Portal da Literatura

http://www.portaldaliteratura.com/

Portal e Comunidade de Literatura dos Paises de Lingua Portuguesa

http://www.pnetliteratura.pt/

Projeto Releituras

http://www.releituras.com/releituras.asp

Rascunho (Jornal Literario do Brasil)

http://rascunho.gazetadopovo.com.br/

read write think (Projeto da International Reading Association)

http://www.readwritethink.org/

Rede de Bibliotecas Escolares (RBE)

http://www.rbe.min-edu.pt/

Voluntarios de leitura

http://www.voluntariosdaleitura.org/

Words for life

http://www.wordsforlife.org.uk/
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Blogues

Acritico

http://acriticoblog.wordpress.com/

Anabela ilustra Dias

http://www.anabelailustradias.blogspot.pt/

Andangas do Poeta (Jodo Manuel Ribeiro)

http://www.andancasdopoeta.blogspot.pt/

Bibliotecario de Babel

http://bibliotecariodebabel.com/

Blogue do Centro Nacional de Cultura

http://e-cultura.blogs.sapo.pt/

Canal de Poesia

http://canaldepoesia.blogspot.pt/

Ciberescritas

http://blogues.publico.pt/ciberescritas/

David Machado (blogue do escritor)

http://www.machado-david.blogspot.pt/

Eucanaa Ferraz

http://www.eucanaaferraz.com.br/

Fundacion GSR (German Sanchez Ruipérez)

http://www.fundaciongsr.com/blog.php

Gongalo M. Tavares (blogue do escritor)

http://goncalomtavares.blogspot.pt/
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Histérias em 77 palavras (Margarida Fonseca Santos)

http://77palavras.blogspot.pt

Horas Extraordinarias

http://horasextraordinarias.blogs.sapo.pt/

Kindle Portugal - Livros Digitais

http://kindleportugal.blogspot.pt/

La Atrevida - libreria luso-hispanica

http://laatrevidalibreria.blogspot.pt/

Letra pequena

http://blogues.publico.pt/letrapequena/

Literaturas Afrikanas

http://www.literaturasafrikanas.blogspot.pt/

Lugares mal situados

http://mal-situados.blogspot.pt/

Lusofolia - Lusofilia - Lusomania... (Asociacion del Profesorado de Portugués en
Extremadura)

http://appex.blogspot.pt/

Nova Aguia

http://www.novaaguia.blogspot.pt/

Revista Ler

http://ler.blogs.sapo.pt/

Mundo Pessoa (blogue da casa Fernando Pessoa)

http://mundopessoa.blogs.sapo.pt/

Musica & Poesia

http://musicaxpoesia.blogspot.pt/

17

80




CAMOES
INSTITUTO

DA COOPERAGAO
E DA LINGUA

PORTUGAL

MINISTERIO DOS NEGOCIOS ESTRANGEIROS
Poesia Potiguar

http://poesia-potiguar.blogspot.pt/

Porosidade etérea

http://porosidade-eterea.blogspot.pt/

Poesia distribuida na rua

http://ruialme.blogspot.pt/

Tudo Sobre Leitura

http://tudosobreleitura.blogspot.pt/

Anexo 2

Projetos e Estudos sobre literacia e promogdo da leitura

Projetos de Promogdo da Leitura no Mundo

Beanstalk (UK)

http://www.beanstalkcharity.org.uk/

Lire et faire lire (Franga)

http://www.lireetfairelire.org/

Projetos de Leitura (Brasil)

http://www.projetosdeleitura.com.br/

Reach Out & Read (USA)

http://www.reachoutandread.org/

Rolling Readers (USA)

http://www.rollingreaders.org/
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Estudos/ Artigos de investiga¢do

AAVV, Contributos para o Desenvolvimento da Literacia — Clube de Leitura

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot clube leitura a.pd
f

Fernandez, Cristina Novoa, Educacion, Lectura e compromiso. Biblioteca escolar,
espazo para a utopia (texto em galego)

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot novoa a.pdf

Gomes, José Antonio, Encontro com um escritor ou ilustrador: 18 sugestées para um
projecto de promogdo da leitura e da escrita

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot_enc jagomes a.pd
f

Gomes, José Antonio, Literatura para a inféncia e a juventude entre culturas

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot JAG intercultu a.
pdf

Gomes, José Antonio, Literatura para a infdncia e a juventude e promogdo da leitura

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot _litinf promleit a.p
df

Gomes, José Antonio, Sophia de Mello Breyner Andresen e a sua obra para criangas e
Jjovens

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot sophia jagomes a
-pdf

Mergulhdo, Teresa, Corpo, identidade e desejo na literatura para jovens
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http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot corpo _identidade
desejo LJ d.pdf

Moreira, Lino, O conto tradicional portugués na aula: proposta de actividades

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot conto trad pt a.p
df

Prole, Anténio, Como fazer um Projecto de Promogdo da Leitura

http://www.casadaleitura.org/portalbeta/bo/documentos/manual instrucoes project
os a C.pdf

Sim-Sim, Inés, Desenvolver a Linguagem, aprender a Lingua

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/desenv_ling.PDF

Soares, Luisa Ducla, Onde moram as palavras

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot_luisapalavras_a.pdf

Taquelim, Cristina, Animagdo a Leitura: contributos para o desenho de uma sessdo

http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot anima leitura.pdf
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NOTA INTRODUTORIA

0 Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) € o resultado do estudo
dos publicos e contextos do Ensino Portugués no Estrangeiro (doravante designado EPE), da
investigacao nas areas do ensino do portugués (PLM/PLE/PL2)". No diagndstico de situacao do
ensino, aprendizagem e avaliacao dos cursos do EPE, participaram de forma activa professores
dos diferentes contextos, coordenadores pedagdgicos, formadores no ambito desta modalidade
especial de ensino e, como informantes, os alunos dos diferentes cursos. As informagées obtidas,
em que se incluem os dados recolhidos por inquéritas através de questionarios, contribuiram
para a compreensao da heterogeneidade do publico-aprendente e das variaveis contextuais dos
cursos do EPE.

0 QuaREPE integra, ainda, a reflexao e as conclusdes do trabalho desenvolvido no ambito da
formacao de professores do EPE, particularmente a formacao realizada a partir de 2003, com
incidéncia na divulgacao e experimentacao do mesmo, na qual se circunscreveram aspectos
essenciais para a sua implementacdo, nomeadamente: identificacdao das necessidades do
publico-aprendente, definicdo de objectivos, seleccao de contelidos e métodos adequados ao
publico e aos contextos, construcao de tarefas e consequentemente produgdo de materiais,
avaliacao e certificacao.

1. Os conceitos de lingua materna, lingua estrangeira, lingua segunda sao conceitos polissémicos que ndo correspondem a uma definigao
linear. O conceito de Lingua Materna apela ao de lingua da socializacao, que, por definicao, transmite a crianca a mundividéncia de uma
determinada sociedade, cujo principal transmissor é geralmente a familia. O conceito de Lingua Estrangeira facilmente se define como a lingua
que nao faz parte dessa socializagao primaria, estando subjacente uma série de principios metodoldgicos. Na tradigao da didactica das linguas,
o conceito de Lingua Segunda ocorre frequentemente como a lingua que, nao sendo materna, é oficial (ou tem um estatuto especial) sendo
também a lingua de ensino e da socializagdo secundaria. Ha, no entanto, alguns autores que consideram que é Lingua Segunda desde que os
aprendentes estejam em imersao linguistica, num contexto em contacto com os falantes nativos da lingua que aprendem. Cf. Grosso (2005:
608).
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